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LA INCLUSION EDUCATIVA

Desde mediados del siglo XX, la Educacion
es un Derecho Humano?; siendo un derecho
que alcanza a todos, cabe entonces la
pregunta ¢Por qué es necesario trabajar en
pos de la inclusion educativa? Un breve
recorrido por las condiciones socio-histéricas
gue generaron la concepcion de la categoria
“infancia” y la construccion de la institucion
social “escuela”, facilitara la identificacion de
la trama que sustenta dicha necesidad.

Por la confluencia de distintos procesos
histéricos, sociales y econdmicos (Revolucion
Francesa, Revolucién industrial, Capitalismo,
constitucion de Estados Nacionales, entre
otros), hacia fines del Siglo XVIIl y durante el
Siglo XIX se modifica la organizacién social de
los pueblos europeos y con ello, surge la
concepcion de la infancia como categoria
histérico-cultural. Asi, se atribuyen a los nifios
cualidades diferentes de los adultos:
fragilidad, incompletud, necesidad de ser
moldeados disciplinariamente. Son objeto de
tutela, compasion y representacién (no se
toma en cuenta su opinidn, sino la del adulto
responsable 2). La infancia surge en esta
época como categoria de escrutinio cientifico
(pedagogia, medicina infantil, psicologia
evolutiva), en el marco de la escolarizacion
del aprendizaje y de dispositivos juridico-

1 En 1948 la Asamblea General de Naciones Unidas
aprobd la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos. Es en esta Declaracion, en su articulo 26,
donde se define y reconoce por primera vez en un texto
oficial de vocacion mundial la educacién como
derecho humano. Argentina lo ratificé en 1990 y le
otorgd rango constitucional en el afio 1994.

2 |a Doctrina de Situacién Irregular despliega un
complejo tutelar de bases morales y econdmicas, que
vigila la adaptacion de las familias al sistema.
Criminaliza la pobreza. Diferencia entre nifio y menor;
genera institucionalizaciones de estos ultimos.

3 Varela y Alvarez Uria (1991) citadas en Tomé
(2017), han convenido en denominar Escuela a “unas
instituciones educativas que constan de una serie de
piezas fundamentales entre las que sobresalen: el
espacio cerrado, el maestro como autoridad moral, el
estatuto de minoria de los alumnos y un sistema de

burocraticos de administracién de la infancia
y las familias.

Las practicas sociales desprendidas de las
clasificaciones de nifios/ menores,
normal/anormal tramaron un sélido tejido
que sustentaba las instituciones educativas,
juridicas, sanitarias, religiosas o militares.

La escuela ®* fue una de las primeras
instituciones destinadas a intervenir en la
infancia; se dio asistencia y disciplinamiento,
diferenciacion y clasificacion.

Esta visidn de la infancia y las instituciones
construidas en torno a ella, consolidaron su
hegemonia en las sociedades occidentales
durante los Siglos XIX y XX (por mas de 200
afios).

Hacia fines del Siglo XX, en 1989, Ia
Asamblea General de las Naciones Unidas
adopta la Convencidon de los Derechos del
Nifio* (CDN), reconociéndolo como sujeto de
derecho: los nifios ostentan los mismos
derechos que los adultos, mds otros propios
por su condicién de sujeto en desarrollo. La
Convencidn proclama principios coincidentes
con los derechos humanos®y especifica los
de: Integralidad y No discriminacion,
Efectividad, Corresponsabilidad, Autonomia
progresiva y el de Interés Superior del Nifio®.

Marca un hito en la concepcion de la
infancia impactando en las instituciones
abocadas a su cuidado. Se posiciona desde un
enfoque de derechos, entendido éste como
un marco conceptual para el proceso de
desarrollo humano que desde el punto de
vista normativo estd basado en normas

transmision de saberes intimamente ligado al
funcionamiento disciplinario”.

4 Fue adoptada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989. Argentina
lo ratificé en 1990 por Ley N° 23.849 y le otorgo rango
constitucional en el afio 1994.

> Principios generales del derecho internacional de
los Derechos Humanos (DDHH): universalidad,
indivisibilidad, no discriminacion, irrenunciabilidad e
interdependencia.

6 ARTICULO 3°- 1. En todas las medidas
concernientes a los nifios que tomen las instituciones
publicas o privadas de bienestar social, los tribunales,
las autoridades administrativas o los drganos
legislativos una consideracién primordial a que se
atenderad sera el interés superior del nifio.
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internacionales de derechos humanos y
desde el punto de vista operacional, esta
orientado a la promocién y proteccién de los
mismos. Los derechos se reconocen en su
condicidn de existencia pero se desconocen
en su condicién ejercicio (Hernandez, P.,
2017) por lo que deben garantizarse desde la
accion politica, institucional y profesional.

Recién en el Siglo XXI, en el afio 2005,
nuestro pais deroga la Ley de Patronato de
Menores’, promulgando la Ley N2 26.061 de
Proteccion Integral de Derechos de Nifios,
Nifias y Adolescentes® la que, coincidente
con la CDN, otorga el marco normativo
necesario para realizar profundas reformas a
nivel nacional.

Los cambios en la concepcidn de la infancia,
repercutieron en cambios en la concepcién
de la educacién. Se orienta a una
“reestructuracion” (Echeita, 2012) de la
educacién en general hacia un enfoque
educativo de atencién a la diversidad,
respetando el derecho al aprendizaje y la
participacion de todos los estudiantes. Se
promueve una Escuela critica, centrando la
atencién en el contexto y las barreras
presentes en él, que limitan el ejercicio de
derechos a estudiantes, docentes y familias.
Conlleva el reconocimiento de las diferencias
de los estudiantes y la confianza en las
posibilidades de aprender de todos, no como
una imposicién normativa, sino como
resultado de una posicidon ética y politica
(Pedraza, E.; 2017). La Ley de Educacion
Nacional N226.206 (LEN) °, de espiritu
inclusivo, nace en este contexto.

A modo de sintesis, se puede decir que se
sucedieron y coexistieron distintos enfoques
pedagodgicos:

El pensamiento pedagdgico positivista

El movimiento de la escuela nueva

Las pedagogias criticas y de la liberacién

7 Ley N2 10.903 Patronato de Menores (1919).

8 En el afio 2010, la Provincia de Tucuman promulga
la Ley N2 8293 de Proteccidn Integral de los derechos
de las Nifas, Nifios y Adolescentes.

9 Ley de Educacién Nacional N226.206 (LEN)
promulgada en el afio 2006.

10 “Metas 2021 la educacion que queremos para la
generacién de los Bicentenarios”: La Organizacion de
los Estados Iberoamericanos (OEl) retine en 2008 a los

Las pedagogias centradas en las diferencias

En este periodo cobra relevancia el enfoque
pedagdgico de las pedagogias centradas en
las diferencias, ya que concentran algunos
desarrollos  tedricos y  movimientos
renovadores de la pedagogia que “inscriben
en las diferencias otras puertas por donde
pensar la ensefianza y el aprendizaje. Desde
una vision de la educacion conformada para y
por sujetos que se constituyen en la
interaccion con otros. Interaccion que da
cuenta de una alteridad vincular, donde cada
uno se vuelve unico y a la vez par con el que
se convive, comparte y contribuye la vida
social”... “otro que perturba, alerta y
desestructura la extrema individualidad, la
aparente homogeneidad y la falacia de la
normalidad” (Del Torto, D.2015, pdg 23)

La Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
define la inclusion como “una estrategia
dindmica para responder en forma proactiva
a la diversidad de los/as estudiantes y
concebir las diferencias individuales no como
problema sino como oportunidades para
enriquecer el aprendizaje” (UNESCO,
2005:12). La inclusion representa el enfoque
filosofico, social, politico, econdmico vy
pedagdgico a partir del cual se desarrolla la
politica educativa y constituye el principio
que garantiza el acceso a una educacion de
calidad a todas las personas, a lo largo de su
vida, atendiendo las particularidades de cada
caso.

Entre los documentos emitidos a partir de
acuerdos internacionales en relacién a la
implementacion de la misma, se destacan:

=  “Metas 2021 la educacién que
gueremos para la generacion de los
Bicentenarios”'°

= “Educacién 2030"*

ministros de educacion en El Salvador y plantean 11
metas vinculadas a la educacidon y las mismas se
presentan en un documento publicado en 2010.

11 “Educacién 2030”: El Foro Mundial de
Educacién (2015), realizado en Incheon (Corea del Sur)
establece 17 objetivos para el desarrollo
sostenible/sustentable; en el “objetivo 4” de
“Educacion de calidad” se establece un marco de accién
para “Garantizar una educacion e inclusiva y equitativa

4
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La educacién inclusiva es, segin Arnaiz
Sanchez (2003), una cuestion de derechos
humanos, ya que sostiene que no se puede
segregar a hinguna persona como
consecuencia de su discapacidad o diferencia
de aprendizaje, género o pertenencia a una
minoria étnica; es también una cuestion de
actitud, un sistema de valores o creencias, no
una accién o un conjunto de acciones.

En este punto se impone retomar vy
responder la pregunta con la que inicid este
recorrido ¢Por qué es necesario trabajar en
pos de la inclusidn educativa?

Para ello, se toman los ejes definidos por
Booth y Ainscow (2000) cuando analizan los
avances en la concrecién de la educacion
inclusiva; estos ejes coexisten y son
interdependientes. Ellos son: la politica, las
culturas y las practicas inclusivas.

Las politicas estatales, deben garantizar el
cumplimiento de los derechos y generar
obligaciones en el seno de la sociedad,
organizando las relaciones e interacciones de
acuerdo a los principios y valores del modelo
imperante. La educacién es una politica social
de caracter universalista.

La educacion para todos se basa en la
conviccién de que con la voluntad politica y
los recursos adecuados, las politicas publicas
pueden transformar radicalmente los
sistemas educativos. El desarrollo de Ia
educacién inclusiva exige una multiplicidad
de cambios que abarcan a la totalidad del
sistema (el avance hacia la educacion
inclusiva no se lleva a cabo de manera
aislada) (UNESCO; 2008). En las sociedades
actuales, atravesadas por la globalizacién y
con la légica de mercado impregnando las
relaciones  sociales, promoviendo la
competencia y el individualismo, la politica
universalista e inclusiva en educacion,
adquiere suma importancia. La “escuela”, al
ser la institucién social en la que tiene lugar
el encuentro regular y sistemdtico con otros,
se ha convertido en un espacio privilegiado
para la construccidon de subjetividad y para
fortalecer la cohesidn social.

de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos” (UNESCO).

Grassi (2014) sostiene que “las politicas no
son solamente las normas formalizadas,
porque las normas se ponen en acto en un
proceso que va de su formulacion a los
espacios institucionales de interaccion, donde
ocurre el encuentro con el servicio... En las
instituciones sociales, como en cualquier
espacio de interacciones, las normas formales
y explicitas coexisten (en armonia o
conflictivamente) con reglas y prdcticas
“locales”, mds o menos implicitas, tanto
instituidas por la costumbre, como impuestas
por los intereses y caracteristicas de los
grupos y agentes que actuan en ellas... En
esos pliegues se van configurando estructuras
complejas, pero originales y contingentes, en
el sentido que son producto de historias
particulares”. No se trata de realidades
estaticas plausibles de observacion objetiva,
sino de procesos dindmicos y Unicos. Sus
protagonistas son actores situados socio
histéricamente, que son producidos vy
producen, sus condiciones materiales de
vida. En la produccién de su historia, toman
elecciones y decisiones, en el marco de las
estructuras y culturas vigentes.

La cultura inclusiva, entonces, estd
mediada por el conjunto de creencias y
valores con los que los miembros de la
comunidad se identifican, los cuales, a su vez,
orientan sus acciones. La literatura sefiala
que las actitudes y percepciones que tiene la
comunidad frente a la educacién inclusiva
determinan el éxito de inclusion en su
contexto.

El cambio hacia una prdctica inclusiva, dice
Ainscow (2003), “no es facil ni directo. Implica
una trama compleja de ramas individuales y
micropoliticas que toman formas
idiosincraticas en el contexto de cada
escuela. En consecuencia, todo ello implica
un alto grado de negociacién, arbitrio vy
coalicion, asi como sensibilidad ante las
opiniones y los sentimientos de los colegas
profesionales. Se trata de cambiar actitudes y
acciones, creencias y conductas”.

En sintesis, si bien la normativa
internacional, nacional vy jurisdiccional,
promueve la inclusién educativa de todos los
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estudiantes en condiciones de equidad, la
formulacién de estas politicas no asegura la
efectivizacion del derecho a la educacién. En
la estructura social operan multiples factores
que actuan como facilitadores u
obstaculizadores para que éste se haga
efectivo, estructuras estructurantes, sutiles y
profundas en palabras de Bourdieu, los
habitus, no se remueven simplemente con un
mandato.

Pero siempre esta la posibilidad de elegir, la
libertad de cada uno al momento de decidir,
como dice Sartre “elegir es afirmar el valor de
lo que elegimos... eligiéndome, elijo al
hombre... todo proyecto individual, tiene un
valor universal”. Es en este nivel en el que
confluyen la politica, la cultura y las practicas,
cuando uno elige a favor de la inclusion, lo
hace en nombre de la humanidad.

Inclusion educativa de los estudiantes
con discapacidad

Las personas con discapacidad fueron uno
de los colectivos en los que mds se evidencié
la exclusion y segregacion al interior del
Sistema Educativo. Para referirse al
surgimiento de la Educacién Especial en
nuestro pais, Crespo (2010) expresa que “Las
primeras escuelas de Educacion Especial del
pais fueron creadas hacia 1895y a la luz de la
ley 1420 que establecid la educacion primaria
obligatoria... con el propdsito de ensefiar a
grupos homogéneos y facilitar el hecho de
“ensefiar a todos” se agruparon alumnos con
caracteristicas particulares. Asi surgieron
escuelas para ciegos, para sordos, para
alumnos con sindrome de Down, etc.”.

Hacia la segunda mitad del Siglo XX, en
consonancia con movimientos
internacionales, prevalece el Modelo
Normalizador, en el marco del cual se
proveen los apoyos para que el sujeto con
discapacidad pueda desenvolverse en el
medio, lo mas similar posible a los sujetos que
no la poseen. En Educacién Especial, se
promueve la integracién escolar en el ambito
de escuelas de educacion comun/regular con
la asistencia y adecuaciones que el alumno

requiera. Se posiciona desde el paradigma del
déficit y disefia adecuaciones curriculares con
foco en las necesidades educativas especiales
(NEE) del alumno desde un abordaje
curricular individual.

En el marco de la posmodernidad (fines de
1980, principios 1990), a nivel internacional,
se difunde y avanza la idea de la Inclusidn
educativa, que promueve una Escuela critica,
centrando la atencién en el contexto y las
barreras presentes en él, que limitan el
ejercicio de derechos a estudiantes, docentes
y familias. La educacién inclusiva se posiciona
desde la realidad social, desde las redes
sociales e institucionales en las que estd
inserto el estudiante.

PARADIGMAS DE LA EDUCACION ESPECIAL

DEFICIT INTEGRACION INCLUSION
Patologia Diversidad Diversidad
. Curriculum ,
Perspectiva X Curriculum
I Perspectiva X .
individual I Perspectiva social
individual

Necesidades Barreras al

Deficiencia Educativas aprendizajey la
Especiales participacion
. Sociologia — Teorias
Medicina antro c?lo fa— récticaz
Psicologia- . P ,g P P
sicometria psicologia- Pedagogia —
P educacion didactica
. . Socio-
Sensualismo - Constructivismo

constructivismo

asociacionismo P
socio-génesis

psico-génesis

Programa de
desarrollo
individual
PDI

Adecuaciones
curriculares
individuales
ACI

Configuraciones
de apoyo

Fuente: Tomé, J. M. (2017)

La inclusion educativa de los estudiantes
con discapacidad estd contemplada en la
Convencidn Internacional de los Derechos de
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las Personas con Discapacidad > (CDPD)
(2006), que es Ley Nacional N2 26.378 desde
el afio 2008 y alcanza rango constitucional en
el afio 2014 a través de la Ley N2 27.044,
motivo por el cual la politica social, y en ella,
la politica educativa, queda sujeta a sus
disposiciones.

Dicha norma refuerza y desarrolla los
derechos de las personas con discapacidad
(PCD); se posiciona desde el modelo social de
discapacidad entendiendo a ésta como la
situacion que se construye cuando una
persona con un déficit, encuentra barreras en
la sociedad para su participacidn en igualdad
de condiciones que los demas. A partir de la
mencionada Convencidn se emitieron, entre
otros, los siguientes documentos referidos a
la inclusién educativa de los estudiantes con
discapacidad:

» Estudio Temdtico sobre el Derecho a
la Educacion de las Personas con
Discapacidad. Oficina del Alto
Comisionado para los DDHH de
Naciones Unidas.

=  Observacion general num. 4 sobre
el derecho a la educacidn inclusiva.
Comité sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad de
Naciones Unidas (2016).

La Ley de Educacién Nacional (LEN) y la Ley
Provincial de Educacién, establecen, al igual
que la Convencién, que el Estado debe
asegurar un sistema de educacién inclusivo,
para todos los niveles de ensefianza y a lo
largo de toda la vida; asi, a sus organismos les
incumbe la responsabilidad indelegable de
establecer, controlar y garantizar el
cumplimiento de las politicas publicas, siendo
prioritario mantener siempre presente el
interés superior de las personas. Refiere
ademds que debe desarrollarse las
configuraciones de apoyo necesarias para
posibilitar esa participacién en los distintos
ambitos de la sociedad.

En el marco de la LEN, se emitieron desde el
Consejo  Federal de Educacion dos
Resoluciones especificas para el cuidado de

12 Ley N° 26.378, por la cual la Nacion adhiere a la
Convencion Internacional de los Derechos de las
Personas con Discapacidad.

las trayectorias educativas de los estudiantes
con discapacidad: Res. CFE N2 155/11 y Res.
CFE N2 311/16, las cuales al ser vinculantes,
se ven reflejadas en las disposiciones del
presente documento.


https://rededucacioninclusiva.org/recursos-utiles-2/estudio-tematico-sobre-el-derecho-de-las-personas-con-discapacidad-a-la-educacion-informe-de-la-oficina-del-alto-comisionado-de-las-naciones-unidas-para-los-derechos-humanos/
https://rededucacioninclusiva.org/recursos-utiles-2/estudio-tematico-sobre-el-derecho-de-las-personas-con-discapacidad-a-la-educacion-informe-de-la-oficina-del-alto-comisionado-de-las-naciones-unidas-para-los-derechos-humanos/
https://rededucacioninclusiva.org/recursos-utiles-2/estudio-tematico-sobre-el-derecho-de-las-personas-con-discapacidad-a-la-educacion-informe-de-la-oficina-del-alto-comisionado-de-las-naciones-unidas-para-los-derechos-humanos/
https://docstore.ohchr.org/SelfServices/FilesHandler.ashx?enc=6QkG1d%2FPPRiCAqhKb7yhsnbHatvuFkZ%2Bt93Y3D%2Baa2r7WiHwAXZ%2FG9E0uHt5DxBGH2LdMykrEdF5KQmVzHudkkifedPF1%2Fk2Jj5UehW%2BHHcOU0xxQTsErEG1VlB15EZn
https://docstore.ohchr.org/SelfServices/FilesHandler.ashx?enc=6QkG1d%2FPPRiCAqhKb7yhsnbHatvuFkZ%2Bt93Y3D%2Baa2r7WiHwAXZ%2FG9E0uHt5DxBGH2LdMykrEdF5KQmVzHudkkifedPF1%2Fk2Jj5UehW%2BHHcOU0xxQTsErEG1VlB15EZn
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SERVICIO DE INCLUSION ESCOLAR
DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD

El Servicio de Inclusion Escolar de
Estudiantes con Discapacidad pertenece a la
estructura organizativa y funcional de la
Modalidad Educacién Especial.

Es un servicio educativo 3 sistematico y
programado, que canaliza los recursos
humanos y técnicos necesarios para la
implementacion de apoyos integrales,
durante las trayectorias escolares de
estudiantes con discapacidad (ECD) en los
niveles de educacion obligatorios, para
promover la inclusién educativa.

El Servicio de Inclusion Escolar de
Estudiantes con Discapacidad, sustituye al
Servicio de Integracion Escolar brindado por
la Modalidad Educacién Especial. El
posicionamiento de la misma desde la
inclusidon educativa, motiva que se reoriente
el enfoque de la normativa para responder a
los desafios que la inclusion representa, los
gue en la cotidianeidad de las instituciones ya
son abordados desde esta perspectiva.

Es decir se modifica el enfoque vy
denominacién, no asi la estructura
organizativa y composicion de las
instituciones que brindan este Servicio
educativo

La Integracion Escolar se consideré una
estrategia para la inclusion educativa®. La
Modalidad Educacion Especial a nivel
nacional y provincial brindd los apoyos a los
estudiantes con discapacidad en instituciones
de los Niveles y Modalidades del Sistema
Educativo, en el marco del Servicio de
Integracidn Escolar.

Un breve recorrido por los hechos mas
destacados de su historia en la Provincia de

13 vera Muro, José Maria. considera a los Servicios
Educativos, como equipos multiprofesionales que dan
apoyo y asesoramiento a comunidades escolares,
profesorado, alumnado y familia.

14 Res 155 CFE: “Inclusién e integracion deben
vincularse y repensarse en las prdcticas. La inclusion es
un principio que contribuye a mejorar las condiciones de
los entornos para acoger a todos/as. La integracion
escolar, por su parte, es una estrategia educativa que
tiende a la inclusion de los/as alumnos/as con

Tucuman, facilitarda dimensionar el alcance
del mismo.

En la Provincia de Tucuman, las primeras
experiencias de  escolarizaciones  de
estudiantes con discapacidad en escuelas
“comunes” se identifican en la década del ’80
del Siglo XX. Estas experiencias aparecen
aisladas y responden a iniciativas familiares y
de ONG. En las décadas del '90/2000, en el
marco de la Ley Federal de Educaciony la Ley
Provincial N2 7.463 (2004) se organiza la
oferta educativa de Integracion Escolar.

En el afio 2003, la Direccién de Educacion
Especial elabora los primeros Lineamientos
Organizativos y Orientaciones Curriculares
para los servicios del Area de Educacién
Especial en la Provincia de Tucumdn (Resol.
N° 298/ 5 M.E y C). En ellos incorpora los ya
vigentes “Programa Provincial de
Integracion Escolar” (Resol. N° 2184/5 su
modificatoria Resol. N° 2360/5 S. E) y las
“Normativas para su Implementacion”
(Resol. N°128/5 M.EyC). Este apartado,
constituyd el marco legal que orientaba las
intervenciones en torno a la escolaridad de
estudiantes de ensefianza general basica
(EGB) 'y Polimodal con necesidades
educativas especiales; el acompanamiento lo
brindaban las escuelas de educacién especial
a través del Servicio de Integracion Escolar.
Los documentos mencionados se
sustentaban en la Ley Federal de Educacién y
en el Acuerdo Marco para la Educacién
Especial, también conocido como “A19”. Esta
legislacién, de corte integracionista, estuvo
vigente por mas de una década. Su mayor
virtud consistié en instaurar en la Provincia la
Integracién Escolar, no como una priactica
voluntarista sino una accién
institucionalizada y con fuerte respaldo
desde el Estado, a través de la Direccion de
Educacion Especial. Este se visibilizé en Ia

discapacidad, siempre que sea posible, en la escuela de
educacion comun, con las configuraciones de apoyo
necesarias. En aquellos casos en que la complejidad de
la problemadtica de los/as alumnos/as con discapacidad
requiera que su trayectoria escolar se desarrolle en el
dambito de la escuela especial, se diversificard el
curriculum para acceder a los contenidos escolares, con
los apoyos personales y las configuraciones de apoyo
necesarias.”



| Servicio de Inclusion Escolar de Estudiantes con Discapacidad

implementacién de campanfas de difusién y
capacitacion a supervisores, directivos vy
docentes del Sistema Educativo;
acompanamiento a instituciones y
entrevistas de asesoramiento a los distintos
actores de este proceso, a cargo de la
Direccién de Educacién Especial y sus
equipos.

En el afio 2005, se aplicé una Encuesta en
escuelas de todo el Sistema Educativo, que
permitié identificar los alumnos, sujetos de
atencién de Educacion Especial, que no
recibian acompafiamiento de la misma. La
encuesta evidencié una gran demanda del
Servicio de Integracion Escolar, la cual se
atendié con la creacién, en el ano 2006, de
cinco (5) EQUIPOS INTERDISCIPLINARIOS E
ITINERANTES DE APOYO A LA INTEGRACION
ESCOLAR, dando inicio a una etapa de
cobertura de este Servicio, sin precedentes
en la region.

Otra accién relevante la constituye el
asesoramiento realizado a la Comisién de
Educacion de la Legislatura Provincial, en el
proceso de elaboracién de la LEY DE
INTEGRACION  ESCOLAR, la cual fue
sancionada en fecha 23/11/06. En ella se
destaca, que: “todos los establecimientos
educativos....estan obligados a incorporar...la
Integracién de alumnos...”. En su articulado
también designa a la Direccién de Educacion
Especial como el organismo responsable de
su aplicacién y crea el Equipo Coordinador
Central de Integracién Escolar, con
dependencia de ella. Esta Ley, también de
corte integracionista, acorde a los
pardmetros  tedricos  conceptuales vy
normativos de la época, cuenta con plena
vigencia en la actualidad. Se destaca que,
dada su jerarquia normativa, marcé un hito
en el alcance institucional y en la
concienciacién sobre la Integracion Escolar
en la Provincia.

En el camino de organizar el Servicio de
Integracién Escolar, la Direccidon de Educacién
Especial crea el Registro Provincial de
Profesionales Privados que brindan el Servicio

15 Estas acciones pueden ser desarrolladas por las
Escuelas de Educacion Especial o Aulas de Educacion
Especial en Escuelas de Educacion obligatoria, que

de Integracion Escolar, mediante Res.901/5
(MEd) -2007.

Entre los afios 2008 y 2010, se desarrollan
los concursos de antecedentes y oposicion
por ascenso de jerarquia para cobertura de
cargos del EQUIPO COORDINADOR CENTRAL
DE INTEGRACION ESCOLAR. De él dependen
los Equipos interdisciplinarios e Itinerantes
del Servicio y es quien orienta y acompaiia,
junto alas Supervisoras de la Modalidad, a las
instituciones educativas que brindan esta
oferta educativa.

En el afio 2010, se aprueban los
Lineamientos Organizativos Y Curriculares
para la Modalidad Educacion Especial en la
Provincia de Tucumdn (Resolucién N° 657/5
-MEd), organizado en el marco de la Ley de
Educacion Nacional N°26.206; en su ANEXO
VI, desarrolla el Servicio de Integracion
Escolar.

Consustanciada con la filosofia inclusiva y
en acuerdo con lineas de la politica educativa
nacional, la Modalidad Educacion Especial
afianzd su posicionamiento en favor de la
inclusién educativa de personas con
discapacidad. La Direccion de Educacion
Especial en la Provincia, incrementé la
atencién de estudiantes en escuelas de
educacién obligatoria, con la consecuente
creaciéon de equipos para el Servicio de
Integracién Escolar, en distintos puntos de la
Provincia.

En la promocion de la educacidn inclusiva, a
lo largo de los ultimos afios se disefiaron
distintas propuestas tanto al interior de las
escuelas de educacion obligatoria como de la
Modalidad  Educacién  Especial, que
posibilitaron a estudiantes de éstas ultimas,
el desarrollo de diferentes instancias
educativas en el ambito de instituciones de
los Niveles obligatorios y de otras
Modalidades.  Estas  experiencias  se
diferencian del Servicio de Inclusién Escolar
de Estudiantes con discapacidad porque “no
requieren de la acreditacion de saberes por
parte de las instituciones de los Niveles y
Modalidades”, la acreditacion la realiza la
institucion de Educacidn Especial'® ya que es

brindan los Servicios Educativos de: Educacion Inicial
Especial, Primaria Especial, Educacion Integral
Secundaria Especial o la atencién en Educacion

9
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la Unica en la que se encuentran matriculados
los estudiantes. Las acciones de educacién
inclusiva referidas pueden agruparse en:

- Experiencias educativas inclusivas: Estos
son proyectos que promueven experiencias
educativas inclusivas mas alla de los espacios
curriculares. Por un lado puede entenderse
gue una experiencia educativa se enmarca
como un dispositivo educativo pensado para
propiciar la inclusion de los estudiantes en
los diversos niveles y modalidades del
sistema educativo. Por ende dentro del
contexto de la educacién especial es un
formato vdlido de implementar a fin de
propiciar la inclusién de los estudiantes con
discapacidad y en el mismo sentido favorecer
el aprendizaje (Sub. Secretaria Educacion;
2018).

Por otra parte complementa el concepto el
hecho que referirse a una experiencia
educativa implica hacer hincapié en un
acontecimiento, un hecho escolar. Se vincula
en la necesidad de transmitir el cdbmo, dentro
del contexto escolar, fue puesta en practica
una determinada actividad. En este transmitir
existe una participacion activa de los
estudiantes, las familias, los profesores, la
institucion o instituciones que pueden haber
estado involucradas en la misma. En tal
sentido, uno de los objetivos fundamentales
es promover la cultura inclusiva.

Sostiene una experiencia educativa un
soporte o fundamento plasmado en un
proyecto educativo; es producto de un plan
en el cual se promueven experiencias
inclusivas tendientes a establecer redes vy
generar situaciones de convivencia e
intercambio. Ejemplos: jornadas deportivas o
recreativas, actos escolares, visitas a
instituciones, etc. (Centro Prof. Granada;
2008).

- Espacios compartidos: Comprenden los
proyectos interinstitucionales que
promueven experiencias  educativas
inclusivas sistematicas vinculadas a las dareas
artisticas, deportivas, del cuidado de la salud,
trabajo, ciudadania, etc., que si bien se

permanente para Jévenes y Adultos con discapacidad.
Las  experiencias inclusivas también pueden
desarrollarse desde el Centro de Estimulacion
Temprana, aunque éste no acredite saberes.

relacionan con los contenidos de estas areas,
no implican la acreditacion de un
determinado espacio curricular/ area. Al ser
estudiantes de instituciones de la Modalidad
(escuelas especiales, aulas de educacion
especial o CET.), son éstas quienes registran
en los instrumentos de evaluacion/
acreditacion de los saberes y competencias
adquiridos en dichas experiencias.

Esta propuesta también puede ser
considerada un dispositivo inclusivo pensado
para propiciar la inclusién de los estudiantes.

Para la puesta en practica de este
dispositivo es necesaria la planificacién de lo
que podriamos denominar Trayectos
Curriculares compartidos para nifios,
adolescentes o jévenes que transitan su
escolaridad en la modalidad educacion
especial. En consecuencia, laimplementacion
de este formato hace necesaria Ia
coordinacion con equipos directivos y
docentes de las escuelas de nivel/modalidad
tanto cercanas a la escuela especial como en
el contexto local del domicilio de los nifios o
adolescentes segun se considere apropiado.

Esta articulacion con las otras instituciones
supone diagramary pensar en la definicién de
los espacios compartidos en escuelas de
educacién obligatoria de los distintos niveles,
priorizando la  participacion de los
estudiantes con discapacidad con sus pares.
Esta participacion activa implica la
sistematizacién de un proceso que se ejecuta
en diversas dreas curriculares por lo cual
existe una continuidad pedagdgica en la
busqueda de alcanzar nuevos aprendizajes
(Del Torto; 2015).

MARCO CONCEPTUAL DEL SERVICIO

Enfoque funcional y ecolégico

La atencion educativa de los estudiantes
con discapacidad requiere de un abordaje
holistico complejo y de condiciones
especiales, en el contexto escolar y familiar.
Este enfoque curricular funcional y ecolégico,
implica:

10
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o Un abordaje del curriculum en su
cardcter funcional para la vida.

o Un trabajo Unico que responden a las
necesidades actuales vy futuras del
estudiante, de manera personalizada.
Considera los recursos y actividades
apropiadas a la edad cronoldgica,
procurando la participacion e interaccion
social.

o Una atencién global promoviendo el
desarrollo de las habilidades del
estudiante.

o Una mirada atenta al contexto social y
cultural, entendido como un sistema.

o Una revalorizacién del vinculo con la
familia que brinda la informacion del
entorno donde esta inserto y de los
vinculos con su comunidad. Lo cual implica
identificar las necesidades actuales y
futuras, considerando las expectativas de
los mismos.

El principio rector de este enfoque es la
ensefianza de las habilidades reales en un
contexto natural; implica lograr que éstas
sean funcionales y que le permitan al
estudiante controlar y desenvolverse en el
medio que lo rodea, identificando lo que
necesita para actuar y transitar en todos los

6 El ambiente ecolégico se concibe con

estructuras concéntricas en la que cada una esta
contenida en la siguiente:

. MICROSISTEMA: el nivel inmediato al sujeto.
Constituye el entorno mas préximo y se
compone de actividades, roles y relaciones
interpersonales

. MESOSISTEMA: se conforma por las
interrelaciones de dos o mas entornos y se
amplia a medida que se participa en nuevos
entornos.

. EXOSISTEMA: se refiere a aquellos entornos
en los que la persona no participa
activamente, aunque lo que alli ocurre afecta
al sujeto

. MACROSISTEMA: contiene a los sistemas de
menor orden y hace referencia a los entornos
sociales, econdmicos y culturales.

El microsistema supone familia, escuelas,
instituciones del barrio, lugares de trabajo, etc. y la
interaccion entre estos entornos da cuenta del
mesosistema. Todos los entornos deben ser
considerados al momento de organizar y/o planificar la
provisién de apoyos especializados. Considerar lo
ecologico supone tener en cuenta todo aquellos
ambientes en los que el sujeto con discapacidad en los
cuales interactua.

ambientes cotidianos, visando mas
independencia y autonomia en el futuro.

La perspectiva ecolégical® tiene sus raices
en el modelo del psicdlogo Urie
Bronfenbrenner (1987) de una visidn integral,
sistémicay holistica del desarrollo psicoldgico
en relacibn a un proceso que se ve
influenciado por multiples factores del
entorno. Considera al sujeto como una
entidad dinamica que progresivamente va
siendo parte del ambiente en el que vive,
reestructurandolo (reciprocidad).

El enfoque funcional y ecolégico se vincula
con conceptos claves:

* Modelo social de la discapacidad.

= Planificacion Centrada en la Personas (PCP),
Proyecto de vida independiente y Calidad
de Vida.

* Autodeterminacion

= Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) y
estilos de aprendizaje.

= Barreras al aprendizaje y a la participacion.

= Sistema de apoyos.

Modelo social de la discapacidad

El modelo social de la discapacidad coincide
con la CIFY al tener en cuenta el contexto.

7 La Clasificacién Internacional  del
Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud (CIF) fue
elaborada en 2001 por el Grupo de Clasificacion,
Evaluacion, Encuestas y Terminologia de Ila
Organizacidon Mundial de la Salud (OMS), para sustituir
la Clasificacion Internacional de Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias (CIDDM) en su versidn de
1980.

En la CIF se define la Discapacidad como “el
resultado de la interaccién entre una persona con
alguna deficiencia, disminucion o impedimento y las
barreras medioambientales y de actitud con la que esa
persona puede enfrentar”. Para la evaluacién aclara
que no se clasifica personas, sino que describe la
situacion de la persona, y para ello organiza la
informacién en dos partes:

1) Componentes del funcionamiento y Ila

discapacidad

1.1 referente a Funciones y Estructuras
Corporales (funciones de los sistemas
corporales y estructuras del cuerpo)

1.2 referente a las Actividades vy
Participacion sobre aspectos del
funcionamiento tanto de una
perspectiva individual como social
(aprendizaje y aplicacion del
conocimiento/ tareas y demandas

11
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Toma relevancia la interaccién entre
individuo y ambiente, sujeto y entorno; una
interaccion dinamica donde individuo y
ambiente no son entidades estaticas sino que
se influyen y modifican constantemente
como resultado de esa interaccion.

La Convenciéon Internacional de los
Derechos de las Personas con Discapacidad®®
las define como “aquellas que presentan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales a largo plazo que, al interactuar
con distintas barreras puedan impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad,
en igualdad de condiciones con los demds”.
Reconoce que “la discapacidad es un
concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccion entre las personas con
deficiencias y las barreras, debidas a la
actitud y al entorno” que evitan dicha
participacion plena.

En el marco del modelo social se puede
distinguir entre tres conceptos:

“Condicion de discapacidad.. es el
impedimento, el déficit, el diagndstico. Es la
dimension personal de la discapacidad.

La situacion de discapacidad es la
dimension interrelacional, situacional 'y
dindmica: es el modo evidente en el que las
“barreras” se ponen en juego a través de un
espacio de relacion entre dos o mds
personas...

La posicion de discapacidad es estructural,
su origen estd en nuestra estructura social, en
nuestras representaciones, en nuestros
valores, en nuestra idiosincrasia, en nuestras
normas, en nuestra cultura, en nuestros
esquemas cognitivos... Las posiciones se
construyen histéricamente y no se suplantan:
coexisten, se acumulan, se suman en una
conflictiva convivencia “(Brogna, P.).

Considerando la condicion de discapacidad,
es importante analizar la situacion de la
misma, porque es alli donde se interviene con
los apoyos desde educacién; de esta manera,
en la construccién de cultura inclusiva se va

generales/ comunicacion/movilidad/
cuidado personal/ vida
doméstica/interacciones vy relaciones
interpersonales/areas principales de la
vida/ vida comunitaria, social y civica)

2) Factores contextuales

modificando la propia percepcion del sujeto
con discapacidad y la posicién que ocupa la
persona en su contexto.

Planificacion Centrada en la Persona
(PCP), Proyecto de Vida Independiente
y calidad de vida

Del Torto (2015) retoma el concepto de
Planificacion Centrada en la Persona (PCP), el
cual se refiere a la organizacién de proyectos
personalizados que tienen como principios
esenciales: el incremento de presencia y
participacion en los dmbitos de su entorno
proximo, para el desarrollo de capacidades y
competencias como autonomia,
autodeterminacién y promocién de
elecciones; siempre desde el respeto y
valorizacion de su posicion y contribucion en
la comunidad.

Pensar en la transicién a la vida adulta es
una proyeccién del denominado Proyecto de
Vida Independiente, que se plantea el
transcurso de la vida infantil y adolescente
hacia la adultez de cada sujeto, promoviendo
acciones vinculadas a la autodeterminacién,
niveles de autonomia, para encauzar unavida
independiente con los apoyos y servicios
requeridos

En el estudio del ciclo de la vida, la adultez
no supone estancamiento sino continuidad,
donde el cambio es también continuo y
permanente y de desarrollo en la interaccion
del sujeto y su ambiente social. En
consecuencia la adultez es una suma de
transiciones e interacciones, convoca a
promover acciones para que el sujeto con
discapacidad pueda en base a sus deseos e
intereses, elegir y tomar decisiones acerca de
su trayectoria de vida. La planificacion de la
transicién a la vida adulta implica abordar
junto a los estudiantes con discapacidad la
orientacién vocacional y proyecto de vida. Se
puede pensar también en el “ocio inclusivo”
que refiere a la inclusion de personas con

2.1referido a Factores Ambientales partiendo del
entorno inmediato hasta el entorno social

2.2 referido a Factores Personales debido a la gran
variabilidad social y cultural

18 Convencion Internacional de los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2006) ONU.

12
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discapacidad en espacios recreativos, de
esparcimiento y turismo.

Abordar la Planificaciéon Centrada en la
Persona y el Proyecto de Vida Independiente
contribuyen a la Calidad de vida; esta es
multidimensional, se refiere a: desarrollo
personal, autodeterminacién, relaciones
interpersonales, inclusidn social, derechos,
bienestar emocional, bienestar fisico vy
bienestar material.

Autodeterminaciéon

El concepto de autodeterminaciéon es un
concepto de gran utilidad para promover la
progresiva toma de conciencia y control de la
propia vida del sujeto siendo una
construccién acorde a su ciclo vital.

Autodeterminacion se refiere ala capacidad
de un individuo, pueblo, nacidon para definir
por si mismo en los temas que le conciernen.
“La palabra autodeterminaciéon se forma a
partir de auto, que significa propio vy
determinacion, que alude a la accidn y efecto
de decidir. La autodeterminacién de un
individuo implica no sdlo un sentido de la
libertad propia, si no de la responsabilidad
ante las decisiones que toma y que le ayudan
a crecer como persona”?®

En definitiva, este concepto implica que la
persona pueda tomar decisiones, expresar
preferencias, tener conciencia y confianza en
si mismo, tarea compleja y dificil pero que
requiere ser fortalecida en su entorno
familiar, escolar y comunitario.

Por otra parte cabe mencionar la nocidn
gue en este ultimo tiempo viene cobrando
relevancia “la voz del alumno”. Con ello se
pretende realzar o empoderar el lugar del
estudiante en el desarrollo de las actividades
educativas. Diferentes autores hacen
hincapié en esta nocion. Cruddas (2005)
destaca que la voz del alumno viene a
significar la metafora de la participacién. Una
participacidon que implica la expresion de las
experiencias, la opinién y punto de vista de
los estudiantes. Ello no subsume la idea de
participacion sélo a la expresidon de ideas sino
que implica el realce del papel del estudiante

19 https://www.significados.com./autodeterminacién

en la diversidad de las actividades que se
desarrollan en el contexto educativo.
(Roberts y Nash, 2006).

Barreras al aprendizaje y la
participacién

La inclusién educativa se sustenta en la
promocién de presencia, participacion vy
aprendizajes de calidad para todos los
estudiantes; busca revertir procesos de
exclusion o discriminacidon arraigados al
interior de las instituciones educativas y en la
sociedad. En este marco se desarrolla el
concepto de “barreras” centrado en la
atencidn a las limitaciones contextualesy no
en la condicion de un sujeto. En relacidn a
ello, Ainscow (2000) expresa: “Cuando las
dificultades educativas se atribuyen a los
déficits del alumnado, lo que ocurre es que
dejan de considerarse las barreras al
aprendizaje y la participacion que existen en
todos los niveles de nuestros sistemas
educativos y se inhiben las innovaciones en la
cultura, las politicas y las practicas escolares
gue minimizarian las dificultades educativas
para todo el alumnado... la inclusién implica
identificar y minimizar las barreras al
aprendizaje y la participacién y maximizar los
recursos que apoyen ambos procesos. Las
barreras al igual que los recursos para
reducirlas se pueden encontrar en todos los
aspectos y estructuras del sistema: dentro de
los centros educativos, en la comunidad, en
las politicas locales y nacionales”.

Las barreras a la participacién son
fundamentalmente culturales; tal como se
analizé en apartados anteriores la exclusion,
segregacion o discriminaciéon de personas o
colectivos vulnerables son expresidon de “la
intolerancia a la diferencia y el abuso de
poder para crear y perpetuar desigualdades”
(Ainscow, 2000).

En relacidn a las personas con discapacidad,
la CDPD ?° expresa que estas barreras se
manifiestan en “aspectos legales o
normativos, arquitecténicos, de acceso a
bienes culturales (por falta de apoyos, por
ejemplo, ausencia de medios y lenguajes

20 cpDPD: Convencién sobre los Derechos de
Personas con Discapacidad.
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alternativos de comunicacion, tecnoldgicos,
etc.)... los gobiernos deberan revisar las
barreras existentes en todos los érdenes con
el fin de eliminarlas, prevenir obstaculos e
impedimentos para la participacién de las
personas con discapacidad, apuntando al
disefio universal de productos, entornos,
programas y servicios que puedan utilizar
todas las personas, en la mayor medida
posible sin necesidad de adaptacién, ni
disefio especializado. El disefio universal no
excluira las ayudas técnicas”. La
CIF*'considera la participacién de la persona
en su contexto como uno de los dmbitos
prioritarios a considerar al valorar cuando se
habla de discapacidad (Echeita, 2006).

En la superacién de barreras, resulta
necesario considerar las condiciones de
accesibilidad?? de los entornos educativos.

La promocidon de la participacién del
estudiante y su familia en la construccién de
la vida escolar y comunitaria, constituye el
principal camino para minimizar las
limitaciones de la situacion de discapacidad.
Ello redunda en mejores condiciones para la
construccion de aprendizajes significativos y
de calidad aplicables en su proyecto de vida.

Diseflo Universal del Aprendizaje
(DUA) y Estilos de Aprendizaje

Disefio Universal de Aprendizaje es un
modelo de ensefianza que busca eliminar las
barreras en pos de “aprender a aprender”,
considerando  un modelo flexible vy
modificable que considere a todos los
estudiantes sin diferencia alguna entre ellos,
potenciando el desarrollo de las habilidades
de cada uno de los estudiantes con el uso de
distintas estrategias que apunten a la
comprensién y aprendizaje de todos
(Carvajal, J., 2015).

Del Torto (2015) enfatiza que el DUA se
refiere a un enfoque sobre la forma de acceso
al conocimiento y al curriculum. Pensar la

2! Remitirse a Nota N2 18

22| 3 Convencién internacional sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad (Art. 9) se refiere a la
accesibilidad como “las medidas pertinentes para
asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en
igualdad de condiciones con los demds, al entorno

educacion en términos de Disefio Universal
del Aprendizaje, implica tener en cuenta la
diferencia como punto de partida y no de
llegada, pensar de “partida” diversos y
multiples medios, fases, recursos y
actividades para todos y cada uno de los
estudiantes, evitando posterior adecuacion.
Pensar la educacién para todos implica que la
institucidon gestione anticipadamente mayor
accesibilidad para todos.
El DUA tiene su fundamento en tres
principios nodales:
oProporcionar  mdultiples medios de
representacion: implica el “qué de
aquello que perciben y comprenden los
estudiantes respecto de lainformacién o
conocimiento que se les presenta”,
requiere brindar multiples opciones que
facilite el acceso al conocimiento a
través de diferentes canales perceptivos
(auditivos, visuales, motrices, etc.).
oProporcionar multiples medios para la
accion y la expresion: refiere al “como”
es decir, a “diversas maneras en las que
los estudiantes pueden explorar
conocimiento y expresar lo que saben;
es importante ofrecer opciones para la
interaccion con el contenido del
aprendizaje y la variacion de recursos
como facilitadores para el acceso”.
oProporcionar  mdultiples medios de
compromiso: alude al “por qué”, a la
motivacién e implica “provisiéon de
opciones y estrategias incentivadoras
que promuevan la vinculacidon con el
conocimiento”.

El Diseno Universal de Aprendizaje convoca
a todo docente a tener en cuenta las Pautas
del Disefio Universal del Aprendizaje (CAST
2009) y poder usar multiples opciones en la
presentacién (qué), en la expresién de los
saberes (como) y la motivacién (por qué).

fisico, el transporte, la informacion 'y las
comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias
de la informacion y las comunicaciones y a otros
servicios e instalaciones abiertos al publico o de uso
publico, tanto en zonas urbanas como rurales”. Se
encuentra vigente la Ley 24.314 (1997) de accesibilidad
al medio fisico.
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El DUA es la oportunidad de las escuelas
para transformarse en el escenario donde
poder ser, estar, participar y aprender acorde
a los estilos de aprendizaje de cada
estudiante. Los estilos de aprendizaje “son los
rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que
sirven como indicadores relativamente
estables de como los alumnos perciben
interacciones y responden a sus ambientes
de aprendizaje” (Aragon Garcia y otros;
2009). En definitiva, se vinculan con las
distintas modalidades con las cuales un
individuo alcanza mejores aprendizajes

El DUA implica prever multiples opciones en
estrategias didacticas a fin de posibilitar a
cada estudiante la apropiacién  del
conocimiento de manera mas dptima acorde
a su estilo de aprendizaje.

Sistemas de Apoyos

En primer lugar resulta de importancia
poder definir lo que implica Apoyo; en ese
sentido puede considerarse al mismo como
los “recursos y estrategias cuyo objetivo es
promover el desarrollo, la educacién, los
intereses y el bienestar personal de una
persona y que mejoran el funcionamiento
individual”. (Luckasson el al., 2002, p.151).

En el modelo de apoyo se entiende que un
desajuste entre la competencia personal y las
demandas del entorno genera unas
necesidades de apoyo? que requieren unos
determinados tipos e intensidades de apoyos
individualizados, entendiendo los apoyos
como un puente entre “lo que es” y “lo que
puede ser”.

Continuando con la conceptualizacién de
Apoyos se destaca lo explicitado en el
documento Orientaciones | (Ministerio Ed.
Nacién; 2009), en el cual se denomina
“apoyos a las redes, relaciones, posiciones,
interacciones entre personas, grupos o

2 Las necesidades de apoyo constituyen un
constructo psicolégico referido al modelo y la
intensidad de los apoyos necesarios para que una
persona participe en actividades relacionadas con el
funcionamiento humano tipico. Se pueden clasificar en:

- Necesidad normativa o necesidad objetiva:
aquella que un profesional, experto o cientifico del
ambito social define como necesidad en una situacién
dada, a partir de una evaluacién individualizada.

instituciones que se conforman para detectar
e identificar las barreras al aprendizaje y
desarrollan estrategias educativas para la
participacion escolar y comunitaria. Estos
apoyos procuran disefiar, orientar, contribuir
a la toma de decisiones educativas para el
desarrollo de capacidades y potencialidades
del Sistema, las instituciones y los equipos.
Acompafian con estrategias pedagdgicas a
las personas con discapacidades para
desempefiarse en el contexto educativo y
comunitario con el menor grado de
dependencia y el mayor grado de autonomia
posible.”

Por otra parte es relevante significar que el
concepto de apoyo al que se hace referencia
excede los limites del apoyo pedagdgico, es
decir del acompafamiento puntual al
estudiante para que realice sus actividades
escolares. Esto configura la idea de las
multiples dimensiones que involucra el
concepto de apoyo, por lo que puede
manifestarse que:

- Desde una perspectiva holistica, el apoyo
es un nexo entre las capacidades y las
limitaciones de la persona, y las capacidades
y las limitaciones del grupo en el que
interactia, construido con recursos y
estrategias que permiten alcanzar objetivos
mutuamente relevantes.

- Desde la perspectiva individual del sujeto,
el apoyo es un instrumento que se pone en
juego para lograr las metas que se esperan
conseguir. Es el vinculo que conduce a esos
fines, considerandose en ese sentido, una
conexion vital.

- Desde una perspectiva integrada de la
educacién, el apoyo comprende el conjunto
de acciones requeridas para optimizar las
fortalezas con las que cuenta el estudiante
para el aprendizaje.

Cualquiera sea la perspectiva, el apoyo
debe ser utilizado en forma planificada si se

- Necesidad sentida: aquella que la persona quiere
o percibe como necesaria (se obtiene preguntando a la
persona que necesita)

- Necesidad o demanda expresada: una necesidad
expresada de apoyo cuando una persona solicita
servicios

- Necesidad comparativa: aquella obtenida a partir
del estudio de las caracteristicas de una poblacién que
estd recibiendo un servicio particular
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guieren obtener logros significativos, puesto
gue su principal propdsito es incrementar las
posibilidades de una inclusién satisfactoria:
“la importancia de los apoyos reside en que
éstos mantienen la promesa de proporcionar
unas bases mds naturales, eficaces vy
continuadas para incrementar la
independencia/ interdependencia,
productividad, integracién en la comunidad y
satisfaccion de la persona (Gonzalez
Castafidn. Aznar, A., 2008).

Las fuentes de las que pueden provenir los
apoyos son variadas: pueden derivar de uno
mismo, de otras personas (familiares, amigos,
profesionales), de la tecnologia, de los
servicios de habilitacion, etc.,
incrementandose su eficacia
proporcionalmente con relacidon al nimero
de actores implicados.

En consecuencia, un recurso aislado
(aunque sea sumamente necesario), una
actividad estandarizada (como un método o
un plan de tratamiento profesional) o una
respuesta espontdnea y habitual (tal como
una ayuda basada en la buena intencién del
agente) no constituyen por si mismos apoyos
en sentido estricto.

Pueden ser intervenciones correctas, pero
para ser apoyos deben cumplir con los
siguientes criterios:

- Individualizacion: el apoyo procura
responder a las necesidades particulares de
cada sujeto individual, promoviendo la
concrecion de metas relevantes para él y su
entorno.

- Planificacion; el apoyo requiere ser
disefiado y coordinado en forma integral por
los profesionales intervinientes, teniendo
como base los principios de la inclusién. Los
apoyos podran brindarse a través de:
recursos materiales (material didactico,
recursos financieros, equipamiento, etc.);
recursos humanos (profesionales de la
institucidon educativa y/o de otros servicios
con los que se pueda acordar
intersectorialmente); recursos  técnicos
(estrategias, métodos, acciones concretas del
equipo tendientes a facilitar el proceso de
aprendizaje del estudiante).

- Evaluacion: los apoyos pueden fluctuar a
lo largo de los diferentes momentos del

proceso de inclusiéon escolar, por lo que
resulta necesaria la evaluacién continua. Esta
permitird conocer su eficacia y eficiencia, a fin
de tomar decisiones sobre su continuidad o
sobre modificaciones en la propuesta de
provision de los mismos.

Corresponsabilidad

Para abordar esta conceptualizacién se
toma como punto de partida la idea de
responsabilidad compartida. Ello implica
referirse a responsabilidad comun entre dos
0 mds personas quienes comparten una
obligacién o compromiso.

En consecuencia la corresponsabilidad es
un principio primordial para el cumplimiento
de los deberes y las obligaciones que surgen
del proceso de inclusién escolar; implica que
las acciones inherentes al mismo seran
ejercidas en forma colaborativa por los
actores del proceso, de la manera mas eficaz
y respondiendo siempre al interés superior
de la persona con discapacidad. Genera la
implicacion activa, articulada y conjunta de
todos los actores del proceso y supone el
compromiso de los mismos para responder
por las consecuencias de su accionar.

La Resolucién CFE N2 311/16 facilita el
trabajo articulado entre la Modalidad
Educacidon Especial y las instituciones de
educacién obligatoria, desde la
corresponsabilidad, ya establecida en las
Leyes de Educacion Nacional y Provincial.

Transversalidad

Desde la Modalidad de Educacién Especial
se promueve la inclusion de los estudiantes
con discapacidad en todos los niveles vy
modalidades en consonancia con lo dispuesto
enlaLEN N226.206 y esto implica un trabajo
articulado y transversal.

En el documento Lineamientos
Organizativos y Curriculares de la Modalidad
Educacion Especial (2010) se hizo especial
referencia al concepto de transversalidad. Al
respecto explicitamente establece que “la
transversalidad refiere al conjunto de
articulaciones y coordinacion de acciones
sistemdticas que puede establecer la
educacion especial con los niveles o con otras
modalidades del sistema para desarrollar
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trayectorias  educativas integrales de
estudiantes con discapacidad”

Es decir, hace referencia a la necesidad de
desarrollar acciones conjuntas entre los
Niveles y Modalidades del Sistema Educativo,
en pos de generar las condiciones acogedoras
para los estudiantes y favorecedoras de una
trayectoria integral. Este compromiso
involucra desde las autoridades hasta los
agentes educativos que trabajan en las
instituciones, en conjunto con los equipos de
apoyo.

A su vez la condicién de transversalidad se
aplica al interior de las escuelas especiales:
independientemente de los otros servicios
educativos que éstas brinden vy de la franja
etaria que corresponda a cada unidad
escolar, corresponde que se organice la
inclusion en funcion de la demanda, en
ambos turnos de funcionamiento de las
instituciones educativas.

Abordaje integral e interdisciplinario

Este es el posicionamiento definido desde la
modalidad Educacion Especial en sus
acompanamientos a las  situaciones
educativas de estudiantes con discapacidad.

Los Equipos que conforman los Servicios
Educativos de la Modalidad tienen una
composicion multidisciplinaria, su enfoque es
interdisciplinario. Se entiende por
interdisciplina a una respuesta al cambio, a la
complejizacién del mundo moderno vy
posmoderno de modo de enriquecer el
pensamiento  con una comprension
multifacética. Por lo tanto para trabajar
interdisciplinariamente surge prioritario
hacerlo en equipo, elaborando al decir de
Marina Muller (2013) una “logica de la
complejidad que incorpore el desorden, la
paradoja, lo heterogéneo, la diversidad...”. La
necesidad de este hacer en equipo también
deviene de la necesidad de alcanzar una
comprension completa y compleja del
problema dada la complejidad de variables
intervinientes en la intervencidn educativa
dirigida a los estudiantes con discapacidad.

Por otra parte el concepto de integralidad,
hace referencia en este caso a la concepcién
holistica de la situacién. Contempla los

ambitos individual, familiar, dulico-escolar y
comunitario, entendiendo que el sujeto
construye su subjetividad y se desarrolla a
partir de la interrelacion establecida con los
otros sujetos, constituyentes de su realidad
social. Las barreras a la participacién vy el
aprendizaje, asi como las ayudas y apoyos
necesarios, se encuentran también en esa red
primaria o en un contexto mediato.

Es por ello, que las situaciones educativas
de los estudiantes con discapacidad donde
sea necesario que intervenga la Modalidad
Educacion Especial, requiere un abordaje
integral que incluya a todos estos dmbitos y
actores, identificando las barreras presentes
y sumando voluntades, recursos y estrategias
para superar las mismas. Todo ello, no puede
proponerse desde una Unica disciplina, sino
que necesita del acompafamiento integrado
de un equipo interdisciplinario que posibilite
analizar la situacidn del estudiante desde una
mirada integradora y superadora de una
vision fragmentaria.

ACTORES DEL PROCESO DE
INCLUSION ESCOLAR DE
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD

ESTUDIANTES

Art 12_ Estudiantes

Los estudiantes de la institucion que
desarrolla procesos de inclusion,
especialmente los compafieros de la
sala/grado o curso del/los estudiante/s con
discapacidad, son actores del proceso. La
experiencia inclusiva en la que participan, es
parte integral de su formacion como
ciudadanos. A la institucion formadora le
compete generar las condiciones de acogida
a la diversidad y construir en los grupos
aulicos y con sus estudiantes en general, una
cultura que respete el ejercicio de derechos y
obligaciones, en condiciones de equidad. Los
Equipos de Apoyo por su parte, también
comparten responsabilidad en la
construccion de cultura inclusiva, atendiendo
a los procesos que se dan al interior de los
grupos de nifios y jovenes, en el marco de la
institucion educativa, brindando el
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acompafiamiento que cada situacion
requiera. Los estudiantes encuentran
definidos sus derechos y obligaciones en la
Ley Provincial de Educacion.

Art 22 Estudiantes con discapacidad:
Sujetos.

El término sujeto proviene del latin
subjectus y es definido como “lo que esta
debajo, lo que sirve de soporte”. Sujeto
refiere una nocién de relacién, de estar unido
y sujeto a una estructura, a una identidad, a
un tipo de sociedad, a una historia y en
definitiva unido a otros sujetos. Un sujeto que
contenido y alojado en el otro, queda
inmerso en un proceso de construccidon de
identidad. Concebirse sujeto es entenderse
uno a partir “del otro”. Un sujeto que va
constituyendo a partir de una dindamica
relacional entre identidad, diferencia vy
diversidad. Un sujeto es diferente, diversoy
pone en juego una alteracion al momento de
pensar las identidades. Desde este
posicionamiento es relevante significar que
todo estudiante con discapacidad es ante
todo un sujeto.

Art 32_  Estudiantes con discapacidad.
Sujetos de derecho

La Ley Nacional N2 26.061 - Proteccion
Integral de los derechos de nifios/as vy
adolescentes - instaura el principio del
Interés superior del nifio/adolescente, el cual
debe primar en todas las decisiones que se
toman en el dmbito de las instituciones del
Estado. En consecuencia, éste es el principio
rector que guia las definiciones en torno a las
trayectorias educativas de los estudiantes en
proceso de Inclusion Escolar.

El estudiante con discapacidad, como todo
estudiante, tiene derecho a la educacidn,
como derecho humano, por lo cual no existen
condicionamientos para su ingreso al sistema
educativo si posee la edad requerida al nivel,
ano, ciclo o grado al que le corresponde

24 Ey 8391

Derechos y Obligaciones de los Padres o Tutores

Art. 102.- Los padres o tutores de los estudiantes tienen
los siguientes derechos:

1. Ser reconocidos como agentes naturales y primarios
de la educacion de sus hijos;

incluirse, tomando en cuenta lo expresado en
Art. 242 de este documento.

El ejercicio de este derecho tiene como
finalidad el pleno desarrollo de la persona 'y
se sustenta en tres pilares.

1. Acceso a una educacion obligatoria y
gratuita

2. Derecho a una educacion de calidad

3. lgualdad, inclusidn y no discriminacién

A fin que los estudiantes con discapacidad
alcancen el pleno desarrollo de su derecho a
la educacion, en el marco de una educacion
inclusiva, debe atenderse a los criterios de
participacion plena, autodeterminacion,
independencia y autonomia, y trabajar por la
calidad de vida de las personas con
discapacidad, con especial atencion las
necesidades  educativas que  fueran
presentando.

Art 42_ Sujetos de la Modalidad Educacion
Especial

La LEN y la ley Provincial de Educacién
definen que la Modalidad Educacion Especial
brinda los apoyos a trayectorias educativas
de estudiantes con necesidades educativas
derivadas de discapacidad. Al respecto cabe
aclarar que pueden presentarse situaciones
de personas con discapacidad que en su
trayectoria escolar no se desarrollan
necesidades educativas significativas, por lo
cual no requieren de apoyos de la Modalidad
en su transito por los Niveles educativos.

En consecuencia, en la Provincia los sujetos
de atencidon de la Modalidad Educacion
Especial son aquellos estudiantes que
presentan necesidades educativas derivadas
de discapacidad, temporales o permanentes
(Art. 42 Ley N2 26.206).

PADRES, REPRESENTANTES LEGALES
O RESPONSABLES

Art 52_ Las familias de los estudiantes de la
Provincia, encuentran definidos sus derechos
y obligaciones en la Ley de Educacion
N283912%, entre ellos el derecho a elegir la

2. Elegir para sus hijos la institucion educativa que
responda a sus convicciones, creencias e intereses;

3. Ser informados periddicamente con respecto a la
evolucion y evaluacion del proceso educativo de sus
hijos;
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institucion educativa de su preferencia
(también mencionado por Resolucidon CFE N2
311, art 20).

Art 62_ Es responsabilidad de los padres o
responsables velar para que el estudiante
reciba los apoyos integrales que requiera en
su trayectoria educativa.

Art 72_ Los padres o responsables podrdn
recurrir a la Modalidad Educacién Especial a
fin de solicitar el acompafiamiento de un
equipo interdisciplinario perteneciente a la
misma para la inclusiéon escolar de su hijo.

Art 82_ Silos padres poseen obra social, y a
través de ella con las prestaciones educativas
para personas con discapacidad previstas en
la Ley Nacional N2 24.901, podran optar por
el acompafiamiento de Equipos particulares
interdisciplinarios de apoyo a la Inclusion
Escolar de estudiantes con discapacidad,
siempre que éstos se ajusten a la normativa
vigente en el Sistema Educativo.

Art92_Los padres participaran activamente
en las acciones que involucre el proceso de
inclusién escolar, en corresponsabilidad con
la institucion educativa y el equipo
interviniente en el proceso, si lo hubiere.

Art 102_ Los padres podran participar
activamente de reuniones con el equipo que
acompafia el proceso de inclusion, si lo
hubiere, con el fin de interiorizarse acerca de
la evoluciéon como de la evaluacion del
proceso de inclusion.

Art 112 Los padres suscribirdn los
documentos vinculados al proceso, entre
ellos el Acta Acuerdo.

EQUIPOS EDUCATIVOS

Art 122_ Los equipos educativos pueden ser
considerados como un conjunto de
profesionales, de formacidn interdisciplinar,
que realizan una multiplicidad de

4. Participar en las cooperadoras escolares y en otras
actividades de los establecimientos educativos, en el
marco del Proyecto Educativo Institucional y en toda
actividad abierta a la comunidad;

5. Peticionar ante las autoridades educativas sobre
temas relativos a la educacion de sus hijos.

Art. 103.- Los padres o tutores de los estudiantes tienen
las siguientes obligaciones:

1. Hacer cumplir a sus hijos la escolaridad obligatoria o
la educacion especial, seguin corresponda;

intervenciones dirigidas a la poblacion
estudiantil, a la familia y al entorno. Desde
otra perspectiva puede decirse que estos
equipos comparten, junto a otros actores
institucionales, la responsabilidad tanto de la
atencién y orientacion de los estudiantes por
las diversas trayectorias educativas de la
escolaridad obligatoria de modo de contribuir
a una verdadera inclusion educativa.

Art 132_ Acorde a los lineamientos
internacionales en materia de inclusién, el
Estado como garante del derecho a Ia
educacién establece que la Modalidad de
Educacion Especial debe ofrecer los servicios
para el acompafamiento de las trayectorias
escolares de los/as estudiantes con
discapacidad que asi lo requieran con el
objeto de brindar herramientas, saberes
especificos, configuraciones de apoyo y
ajustes razonables. Interviene apoyando
trayectorias educativas de estudiantes con
necesidades educativas derivadas de
discapacidad, a través de los equipos de
profesionales.

La Resolucion N2 311 establece que los
Equipos de los Niveles y Modalidades deben
desarrollar estrategias de acompafiamiento,
previstas en la Resolucién N2 174 vy
enmarcarse en sus pautas de acreditacién de
saberes.

Art 142 En la jurisdiccion el
acompafiamiento de Educacién Especial es
brindado a través del SERVICIO DE INCLUSION
ESCOLAR DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD.

EQUIPOS JURISDICCIONALES

Art 152 Las Direcciones  y/o
Coordinaciones de los Niveles y otras
Modalidades, cuentan con equipos técnicos
pedagogicos que, en cumplimiento de la

2. Comprometerse con el seguimiento y apoyo del
proceso educativo de sus hijos;

3. Participar en las actividades que organice la unidad
escolar y responder a las convocatorias que realicen las
autoridades escolares relacionadas con la educacion de
sus hijos;

4. Respetar y hacer respetar a sus hijos las normas de
convivencia establecidas y las disposiciones del
Proyecto Educativo Institucional.
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corresponsabilidad definida en la LEN,
deberan generar instancias de acogida a los
estudiantes, en las instituciones bajo su
dependencia.

Art 162_ En la jurisdiccion la Ley N2 7857
establece que la autoridad de aplicacién de la
mencionada ley es la Direccién de Educacién
Especial y crea bajo su dependencia el Equipo
Coordinador Central de Integracion Escolar.
Este es un organismo técnico pedagdgico de
apoyo de alcance provincial que se aboca
especificamente al Servicio de Inclusion
Escolar de estudiantes con discapacidad.

Equipo Coordinador Central de
Integracion Escolar

Art 172_ El Equipo Coordinador Central de
Integracion Escolar 2°, es un organismo
técnico pedagégico de apoyo de la
Modalidad Educacion Especial.

Art 182_ Constituye una de las opciones
organizativas de la Modalidad Educacion
Especial (Res. N2 657/5(MEd). Se encuentra
compuesto por equipo de profesionales que
tiene a cargo la conduccidon técnico,
pedagdgica y administrativa; de él dependen
directamente los Equipos Interdisciplinarios e
Itinerantes de Apoyo a la Integraciéon
Escolar 2® y personal administrativo. La
conduccién técnico pedagdgica de los
Servicios de Inclusidn escolar de las Escuelas
y las Aulas de Educacidon Especial, es
compartido con las Supervisoras de la
Modalidad (Res 183/5).

Art 192_ El Equipo Coordinador Central de
Integracién Escolar, presenta una
constituciéon multidisciplinaria?’ y desarrolla
su accionar desde un enfoque
interdisciplinario.

25 E| Equipo Coordinador Central de Integracion
Escolar, mantiene su denominacion debido a que asifue
creado por Ley N2 7857. Los cargos creados en el marco
del mismo, también conservan este nombre.

26 |la denominacion de los  Equipos
Interdisciplinarios e Itinerantes de Apoyo a la
Integracion Escolar, se mantiene aunque cambie el
nombre del Servicio Educativo, dado requerimientos
administrativos en el Ministerio de Educacién

27Su composicion multidisciplinaria, permite dar
respuesta a la diversidad de situaciones que se

Art 202_ Se encuentra, conformado por los
siguientes profesionales?®: Fonoaudidlogo,
Trabajador Social, Psicélogo y Profesor en
Educacion Especial. Los mencionados son
cargos de conduccién, equipardndose por su
caracter jerarquico al Jefe/Coordinador del
Centro de Estimulacion Temprana, dado que
ambas son instituciones de la Modalidad
Educacidn Especial, que coordinan servicios
brindados en distintos puntos del territorio
provincial, con personal bajo su dependencia
y con atenciéon directa a personas con
discapacidad desde un abordaje integral.

Por ser cargos de conduccidn, al ingreso en
titularidad, se accede mediante concurso de
antecedentes y oposicion para ascenso de
jerarquia.

Art 212 Son Funciones del Equipo
Coordinador Central de Integracion Escolar,
entre otras, las siguientes:

> Actuar en consonancia con las lineas
de politica educativa nacional vy
jurisdiccional en lo referente a |Ia
tematica de la Inclusién Escolar del
estudiante con necesidades educativas
derivadas de discapacidad, en
cumplimiento de lo dispuesto por Ia
Direccién de Educacion Especial.

> Supervisar, acompafar, asesorar y
monitorear en la prestacion del Servicio
de Inclusién Escolar brindado en los
Niveles de educacién obligatoria vy
Modalidades, por las Escuelas de
Educacion Especial de gestion estatal y
privada, los Equipos Interdisciplinarios e
Itinerantes de Apoyo a la Integracidn
Escolarylas Aulas de Educacion Especial
en escuelas de educacion obligatoria,
segun lo establecido en el Art. 72 de Ley
N27857.

presentan en la supervision del acompafiamiento de las
trayectorias escolares, orientacion en el ejercicio
disciplinar, en el desarrollo profesional y en la
produccién de documentos. Esto la identifica como una
institucidon Unica en la Provincia y en la regidn, no
asimilable a otros organismos técnicos o escuelas.

22 En el marco de la Ley N2 7857 y de las
Resoluciones Ministeriales Ne 183/5 (MEd) del afio
2007 y N2 188/5 (MEd) del afio 2009, se realizaron los
concursos de antecedentes y oposicién por ascenso de
jerarquia que posibilitaron su constitucion.
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> Articular con los/las supervisores/as
de Educacion Especial la conduccién e
intervenciones vinculadas al Servicio de
Inclusién Escolar.
> Coordinar con los/las Supervisores/as
de los Niveles de Educacion obligatoria y
Modalidades de los mismos, estrategias
e intervenciones de inclusion educativa
de estudiantes con discapacidad, a
desarrollarse en el ambito de educacién
comun.
> Coordinar acciones con los diferentes
organismos, programas, proyectos,
instituciones y actores del sistema
educativo, y con otros sectores de la
sociedad (gubernamentales y no
gubernamentales) en pos de la
ampliacidn y ejercicio de derechos de
estudiantes con discapacidad.
> Promover la creacidn y/o ampliacion
de Equipos Interdisciplinarios e
Itinerantes de Apoyo a la Integracion
Escolar con objeto de dar respuesta a la
demanda del Servicio en el territorio
provincial.
> Participar en la construcciéon de
normativa y documentos de la
Modalidad Educacién Especial en lo
concerniente al Servicio de Inclusion
Escolar de ECD (estudiantes con
discapacidad).
> Elaborar circulares técnicas sobre el
Servicio de Inclusién Escolar de
estudiantes con discapacidad, dinamica
y funcionamiento del Equipo
Coordinador 'y Equipos bajo su
dependencia.
> Organizar la conformacién vy
distribucién de los miembros de los
Equipos Itinerantes e Interdisciplinarios
segln las necesidades que se presenten.
> Evaluar el desempefio profesional de
los miembros de los Equipos Itinerantes
e Interdisciplinarios del Servicio de
Inclusién  Escolar estudiantes con
discapacidad.
> Brindar asesoramiento y orientacion
a la comunidad en general sobre el
Servicio de Inclusién Escolar de
estudiantes con discapacidad ya que

constituye el organismo de consulta
sobre la temdtica.

> Participar en la elaboracidn y revision
de proyectos de desarrollo profesional
vinculados a temas de su competencia.

EQUIPOS INSTITUCIONALES

En relacion a las responsabilidades de los
profesionales educativos en lo que respecta
a la atencién de personas con discapacidad,
la Resolucién CFE N2 311/16 (Art.13), expresa
que “Los equipos educativos de todos los
niveles 'y modalidades orientardn y
acompafardn las trayectorias escolares de
los/as estudiantes con discapacidad desde un
compromiso de corresponsabilidad educativa
realizando los ajustes razonables necesarios
para favorecer el proceso de inclusion”.

Escuelas de Educacion Obligatoria

Art 222  Las instituciones de educacién
obligatoria, sean de gestion estatal o privada,
constituyen parte de los modelos
organizativos con los que el Estado garantiza
el derecho a la educacidn de los ciudadanos.

En la Provincia de Tucuman, la Ley de
Educacion N° 8391 (2010), en sus
Disposiciones Generales establece:

“Todos los establecimientos educativos que
integran el Sistema Educativo Provincial, sean
éstos de gestion estatal o gestion privada y
perciban o no aportes del Estado, estdn
obligados a incorporar a su Proyecto
Educativo Institucional la integracion de
alumnos con necesidades educativas
derivadas de la discapacidad y a ejecutar
tales procesos de integracion, de
conformidad con la normativa vigente (Art.
13).

El Sistema Educativo Provincial debe
posibilitar los modelos de organizacion
escolar adecuados a cada contexto local o
institucional para garantizar el cumplimiento
de la obligatoriedad escolar y la continuidad
de los estudios en los diferentes ciclos, niveles
y modalidades, atendiendo las necesidades
educativas de la poblacion (Art. 14)”.
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Art 232 Los actores institucionales:
Supervisores, Directivos, Docentes de
Escuelas de Educacion Obligatoria (de
gestion estatal y privada) deben hacer
prevalecer el principio de interés superior del
nifo, nifa o adolescente, por encima de
cualquier tipo de intereses de los adultos de
la comunidad educativa o externa a ella
(personal de la institucién, padres o
responsables, equipos de apoyo,
profesionales externos, etc.).

Art 242 En el marco de la educacion
inclusiva y la normativa internacional,
nacional y provincial, el ingreso a la
escolaridad obligatoria no puede
condicionarse por motivos de discapacidad
(Res. CFE N@311/16 — Art.49). Los
establecimientos educativos de los Niveles
obligatorios 'y Modalidades deberan
garantizar el libre y pleno acceso a los
estudiantes con discapacidad, solicitando
como Unico requisito la edad reglamentaria
correspondiente al Nivel. En aquellos casos
en los que fuere necesario, se puede
considerar hasta dos afos de diferencia de la
edad cronolégica con respecto al grupo de
pares de la sala, grado o curso, teniendo en
cuenta las perspectivas de desarrollo de su
capacidad individual, necesidades e intereses
de este estudiante y de sus posibles
compafieros. Esta medida podrd ser
considerada previo analisis del caso por el
equipo de apoyo interviniente y el equipo
docente de la escuela del Nivel o Modalidad.

No se podrd negar la inscripcidn
argumentando que ya se encuentran
matriculadas otras personas con
discapacidad.

Art 252_ Las instituciones de educacion
obligatoria, dependientes de las Direcciones
de Niveles o Modalidades, podran solicitar a
la Modalidad Educacién Especial, los apoyos
del Servicio de Inclusidn Escolar para el
acompanamiento de las Trayectorias
educativas de los estudiantes, si lo
consideran necesario, tal como lo establece la
Resolucién CFE N2 311/16 (Art.49,
159,169,179,219).

Art 262_ El acompafiamiento de un docente
de apoyo al estudiante con discapacidad en el
aula, en forma permanente durante las

jornadas escolares, no es una medida
recomendada para los estudiantes en
Inclusién Escolar. Aunque dicho docente
actia como mediador en los procesos de
ensefianza y especialmente, en las relaciones
del estudiante del Servicio de Inclusion
Escolar, con su docente del aula y sus
companieros, la presencia permanente del
mismo puede en algunos casos interferir en
el desarrollo de estas relaciones y en el
aprendizaje.

Art 272_ En resguardo de los derechos a la
educaciéon y a la participaciéon de los
estudiantes con discapacidad, la_institucion
no puede requerir la presencia de un docente
de apoyo en forma continua durante la

jornada escolar.

Seran Funciones de la Escuela de Educacion
obligatoria:

Art 282 Disefiar estrategias
intrainstitucionales e interinstitucionales
destinadas a realizar campafias de
concientizacion y sensibilizaciéon en la
comunidad, a los fines de facilitar la
aceptacion de la diversidad y consustanciarse
con el modelo de Escuela Inclusiva.

Art 292 Promover modelos de
organizacién institucional abiertos, con
tiempos y espacios flexibles que faciliten el
trabajo en equipo entre los actores
intervinientes en el proceso de inclusidn.

Art 302_ Expresar en su Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.) los principios y conceptos
que fundamentan su oferta educativa como
escuela inclusiva. En relacion a la educacion
de estudiantes con discapacidad,
posicionarse desde el marco de Ila
Convencién de los Derechos de las Personas
con Discapacidad.

Art 312 Deberdn incluir en el P.E.IL
Proyectos que promuevan la Inclusion Escolar
de estudiantes con discapacidad.

Art 322_ Promover el desarrollo de
proyectos de “experiencias educativas
inclusivas” y “espacios compartidos” a nivel
institucional y aulico, vinculados a |la
educacién de personas con discapacidad y la
atencidn a la diversidad en general.
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Art 332_  Garantizar la inclusion en el
sistema educativo de los estudiantes con
discapacidad, arbitrando estrategias que le
permitan obtener los apoyos y recursos que
requiera la superaciéon de las barreras al
aprendizaje y la participacion.

Art 342_ Mantener una comunicacion fluida
con los equipos de Gabinete Pedagodgico
Interdisciplinario (GPI) 'y Servicio de
Asistencia Social Escolar (SASE) vy con los
equipos de la Modalidad Educacién Especial
de su zona de influencia, de modo de solicitar
su apoyo en caso de considerarlo necesario.

Art 352_ En los casos que detecte la
necesidad de apoyos, informar a los padres/
representantes legales o responsables esta
situacion y dar intervencion  al (GPI),
organismo de apoyo del Ministerio de
Educacion para la evaluacion de la situacion y
orientacion pertinente.

Art 362_ Ante situaciones de discapacidad,
donde la misma estd identificada o cuando la
intensidad de los apoyos requeridos supere
las posibilidades de la instituciéon, se puede
recurrir directamente a los equipos
interdisciplinarios del Servicio de Inclusidn
Escolar, informando de dicha situacidn a los
profesionales del GPl y SASE que corresponde
alazona dela escuela.

Art 372_ Orientar a los padres o
responsables en la busqueda de una
evaluacién integral o de los apoyos que
considere necesarios para el estudiante y
dejar debidamente documentadas estas
orientaciones.

Art 382_Elaborar un informe pedagdgico, el
que sera entregado a los padres/
representantes legales o responsables, con el
fin de aportar datos pertinentes para la
evaluacion referida, en caso que el estudiante
esté escolarizado en esa institucion. El
informe debera ser una descripcién objetiva

29 Convenio_Interinstitucional: Este documento
excede al Servicio de Inclusién escolar para estudiantes
con discapacidad, en tanto formaliza los acuerdos entre
instituciones de educacion obligatoria y de la
Modalidad Educacién Especial para la construccién de
propuestas inclusivas. En  ejercicio de la
corresponsabilidad, refleja el fortalecimiento de redes
en el desarrollo de acciones sostenidas en pos de la
inclusiéon educativa y el ejercicio de derechos de las
personas con discapacidad.

de las competencias curriculares alcanzadas
asi como de la conducta observada en
situacion de enseflanza y aprendizaje,
detallando las caracteristicas de este proceso
en el grupo aulico, procurando evitar un
diagndstico presuntivo. En la elaboracién del
mismo participaran los docentes a cargo de la
sala, grado o curso y en la medida de lo
posible otros actores de la institucion.

Art 392_ En caso que el estudiante sea
incorporado al Servicio de Inclusion Escolar
suscribir un Acta-Acuerdo individual con los
padres y el equipo de apoyo interviniente, a
fin de definir funciones y responsabilidades
de las partes, en el marco del Disefio de
Abordaje Integral.

Las instituciones de educacién obligatoria
podran firmar un  Convenio
Interinstitucional > con instituciones de la
Modalidad Educacién Especial de su zona de
Influencia/itinerancia a fin de fortalecer lazos
y desarrollar acciones sostenidas en pos del
ejercicio de derechos de las personas con
discapacidad y el desarrollo de cultura
inclusiva.

Este Convenio no es condicidon necesaria o
excluyente para brindar acompafiamiento en
el marco del Servicio de Inclusién Escolar a
estudiantes con discapacidad que asi lo
requieran.

Art 402_ Requerir documentacidon sobre
escolaridad previa, si es que la hubo, e
informe del equipo interdisciplinario que
hubiera intervenido con el estudiante que
solicite la inscripcion. La presentacién de esta
documentacién, no representa un requisito o
condicionamiento para la matriculacion del
estudiante.

Art 412 _Incorporar al estudiante en la sala,
grado, afo o curso que corresponda,
teniendo en cuenta la edad reglamentaria y
las recomendaciones resultantes de la

Las mismas deben estar dirigidas a identificar
elementos en las culturas escolares y comunitarias que
operan como barreras a la participacion y el aprendizaje
de los estudiantes. Ademas reflejan el compromiso
compartido de desarrollar acciones para la superacién
de dichas barreras. Entre los compromisos de mutua
colaboracién se encontraria la inclusion educativa de
estudiantes con discapacidad bajo distintas formasy el
desarrollo de los apoyos requeridos en estas instancias.
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evaluacion integral en caso de haber
intervenido un Equipo de Apoyo.

Art 422_ Orientar a las familias junto al
equipo que realizé la evaluacién integral,
hacia la institucion que resulte mas
conveniente de acuerdo a las necesidades
educativas del estudiante y de las variables
contextuales para la continuidad de la
trayectoria escolar.

Art 432  Mostrar disposicion para
implementar las modificaciones que se
consideren necesarias en funcion de la
atencién de las necesidades educativas del
estudiante, en relacién con los espacios
fisicos, la distribucién de tiempos, opciones
comunicativas, apoyos tecnoldgicos, la
flexibilizacion  del  curriculo, con |la
implementacién de multiples opciones
didacticas acorde a lo explicitado en el Disefio
Universal de Aprendizajes (DUA).

Art 442 Posibilitar el uso de los recursos
didacticos especificos teniendo en cuenta
gue el beneficiario directo sea el estudiante
con necesidades educativas derivadas de
discapacidad y pudiendo hacerse extensivo
su uso a otros estudiantes en el marco del
DUA.

Art 452 _ Garantizar la participacién activa
de los docentes en la elaboracion de las
Configuraciones de apoyo en
corresponsabilidad con los equipos del
Servicio de Inclusion escolar intervinientes.
Esta implicacién les permitira a los docentes
responsabilizarse por su efectiva
implementacién, estando presente o no en el
aula el Maestro de Apoyo. Los docentes de
sala/grado/curso realizardn una presentacion
anticipada de planificacion y actividades
didacticas al Equipo de Apoyo

También se debe promover la intervencion
activa de los docentes de materias especiales,
en el proceso de inclusidn del estudiante con
discapacidad.

Art 462_ Garantizar la permanencia en la
institucion del estudiante con discapacidad
durante la jornada escolar, esté o no presente
el docente de Apoyo.

Art 472_ Garantizar la asistencia de los
docentes a las reuniones programadas como
parte del proceso de inclusidn.

Art 482_ Socializar, con el resto de los
miembros de la institucion, los aspectos
generales y especificos de los procesos de
Inclusidén Escolar y los apoyos desplegados en
el marco del mismo.

Equipos de Apoyo del Servicio de
Inclusion Escolar de Estudiantes con
Discapacidad

Tipos de Equipos de Apoyo

Art 492 Los Equipos de apoyo del Servicio
de Inclusion Escolar son los siguientes:

e Equipos Interdisciplinarios e Itinerantes
de Apoyo a la Integracion Escolar
dependientes del Equipo Coordinador
Central.

® Equipos Interdisciplinarios
dependientes de las Escuelas de
Educacion Especial de gestidon estatal y
de gestidn privada.

® Equipos Interdisciplinarios de las Aulas
de Educacién Especial en Escuelas de
Educacidn Obligatoria.

e Equipos Particulares Interdisciplinarios
de Apoyo a la Inclusién Escolar de
estudiantes con discapacidad.

Art 502_ Los miembros de los mencionados
equipos interdisciplinarios deberan estar
consustanciados y en acuerdo con la filosofia
que plantea la Ley de Educacidon Nacional y
los marcos legales y jurisdiccionales vigentes.

Misién, composicién y funciones

Art512_ La Mision de los Equipos de apoyo
a la Inclusién Escolar de estudiantes con
discapacidad es brindar un abordaje integral
de la situacion educativa del estudiante con
discapacidad y su contexto, con objeto de
bajar las barreras al aprendizaje y Ia
participacion promoviendo la inclusion
educativa.

Art 522 Todos los Equipos mencionados
tienen una composicion multidisciplinaria
con un abordaje interdisciplinario. El equipo
basico es el siguiente: trabajador social,
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fonoaudidlogo, psicdlogo y profesor de
educacién especial.

Art 532 Serd necesario poseer
predisposicion a trabajar en forma
interdisciplinaria e intersectorial y arbitrar los
modos de alcanzar capacitacion especializada
en la tematica.

A fin de optimizar el desempefio de sus
funciones, podran acordar la designacion de
uno de los miembros como responsable del
equipo. Este rol sera rotativo
periddicamente, de modo de permitir que
todos los integrantes tengan la oportunidad
de ejercerlo.

Art 542 _Los mencionados equipos deberdn
contar indefectiblemente con Profesor de
Educacion Especial, quien desempefia la
funcién de “Maestro de Apoyo para
estudiantes con discapacidad”. Dicha funcidn
no podra ser suplida por otro profesional que
forme parte del equipo, dado que el Profesor
de Educacién Especial, en virtud de sus
incumbencias profesionales, es quien realiza
el apoyo pedagdgico a los estudiantes,
desarrollando las estrategias didacticas
especificas del proceso de ensefianza y
aprendizaje, ademas de otras actividades
propias del equipo de apoyo a la inclusion
escolar, que se detallan en el apartado
Funciones.

Las tareas de tipo terapéutico/asistencial
gue pudieran requerir algunos estudiantes,
derivadas de la condicion de discapacidad y
que resulten necesarias para que el mismo
permanezca y participe de la dinamica
cotidiana de su escolaridad, deben ser
atendidas por actores, profesionales del area
de la salud que cumplan la funcién de
acompafiante/ asistente externo 3° . La
normativa jurisdiccional, sobre el ingreso y
permanencia de los mismos en el ambito de
las instituciones educativas, sera emitida con
posterioridad a la aprobacién del presente
documento.

Seran Funciones de los Equipos del Servicio
de Inclusidn de Estudiantes con Discapacidad

30 £ accionar del acompafiante/ asistente externo
en el ambito de las instituciones educativas “esta
dirigido a la atencidn, asistencia y /o apoyo personal, a

Art 552_ Las acciones de los distintos
equipos de apoyo deberan estar dirigidas a
estudiantes, padres o responsables, personal
directivo y docente de las escuelas de
educacién obligatoria y comunidad en
general.

Art 562_ Los Equipos deben informar acerca
del proceso de inclusién al estudiante que por
sus caracteristicas pueda ejercer el principio
de autodeterminacion y decidir sobre su
participacidon en las distintas instancias del
mismo. De no ser posible esto, se promovera
la toma de conciencia del estudiante con
respecto a esta nueva instancia educativa.

Para dar inicio a las intervenciones, se
requiere la autorizacién de los
padres/responsables, la que debe ser
debidamente documentada.

Art572_Los Equipos de Apoyo a la Inclusidn
Escolar realizardn una evaluacion integral de
la situacién educativa que permita definir si
se encuentran presentes necesidades
educativas derivadas de discapacidad vy si, asi
fuera, diagramar los apoyos pertinentes.
(Remitirse al titulo Evaluacién integral del
presente documento).

Art 582_ Realizar una evaluacién integral y
funcional, paraidentificar las necesidades del
estudiante en las distintas areas de su
desarrollo cognitivo, social y psiquico.
Incorporar aspectos relevantes de su
trayectoria educativa, la identificacion de los
factores contextuales que operan como
barreras al aprendizaje y a la participacién
asi como la identificacion de aspectos
favorecedores para superar las mismas, en
los contextos educativo, familiar vy
comunitario.

Art592_En caso de ser requerido, el Equipo
podra elaborar, con los datos obtenidos en el
la evaluacion, un informe interdisciplinario, el
cual sera realizado en términos educativos e
incluird sugerencias operativas y claras,
derivaciones, etc. La elaboraciéon de los
mismos tendra en cuenta el destinatario, en

propiciar relaciones vinculares y a la contencioén fisica o
emocional del sujeto alumno, cuando este lo requiera”
(Resolucion N2 782 -Direccién General de Cultura y
Educacion (2013) La Plata - Buenos Aires)
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resguardo del derecho a la privacidad del
estudiante y su familia.

Art 602_ Consensuar con los estudiantes y
los padres o responsables la decision de la
incorporacién al Servicio de inclusién escolar
y acompanarlos a lo largo de todo el proceso,
promoviendo la concientizacién con respecto
a sus responsabilidades y compromiso en el
mismo.

Art 612 En caso de definirse |Ia
incorporacidn al Servicio de Inclusiéon Escolar,
a partir de la informacién desprendida de la
evaluacion Integral, considerando los aportes
del contexto educativo y familiar, construiran
un Disefio de Abordaje Integral de
intervencién en el cual se expondra la
planificacién interdisciplinaria.

Art 622_ Todos los integrantes de los
Equipos del Servicio de Inclusidon Escolar
suscribirdn las Actas Acuerdo junto al
personal directivo de la institucidn educativa,
los docentes a cargo de la sala, grado o curso
donde asiste el estudiante, padres o
responsables y los propios estudiantes que
puedan ejercer el principio de
autodeterminacion.

Art 632_ Programar reuniones periddicas
con los distintos actores intervinientes en el
proceso.

Art 642_ Efectivizar el asesoramiento al
docente de las instituciones de educacion
obligatoria, propiciando el intercambio de
saberes y experiencias para arribar a
propuestas pedagodgicas facilitadoras del
proceso de ensefianza y aprendizaje del
estudiante y sus compaiieros.

Art 652_ Arbitrar diversas estrategias que
permitan que la totalidad de la Comunidad
Educativa de las instituciones de educacién
obligatoria, conozca las caracteristicas
generales de un proceso de inclusion escolar,
los alcances de las intervenciones de los
Equipos de Apoyo, las funciones vy
responsabilidades de los diferentes actores
del proceso. Entre las estrategias posibles de
implementar pueden considerarse las
siguientes:  jornadas institucionales e
interinstitucionales, encuentros de
capacitacidn, entrevistas de asesoramiento y
orientacion, talleres, charlas motivacionales,
sumarse a los proyectos de convivencia

escolar, articulacién con actividades de los
centros de estudiante, etc.

Art 662_ Colaborar en todas las acciones
gue permitan estimular el desarrollo social y
la autoestima de los estudiantes con
discapacidad, como asi también en aquellas
que promuevan la aceptacion de la diversidad
y cultura inclusiva.

Art 672_ Socializar las experiencias de
inclusién escolar con los diferentes actores
intervinientes y con otros sectores de la
comunidad, en caso de considerarse
oportuno.

Art 682_ Solicitar la intervencién del Equipo
Coordinador Central de Integracion Escolar
ante todas aquellas situaciones que se
considere necesario.

Especificaciones de los Equipos del Servicio
de Inclusién Escolar dependientes la
Modalidad Educacion Especial

Los Equipos Interdisciplinarios de Apoyo ala
Inclusién Escolar, sean éstos pertenecientes a
las Escuelas de Educacién Especial, Aulas de
Educacion Especial en Escuelas de Educacién
obligatoria o Equipos Itinerantes e
interdisciplinarios dependientes del Equipo
Coordinador Central de Integracion Escolar,
cuentan con  Funciones propias, no
compartidas con los Equipos Particulares del
Servicio de Inclusién Escolar de Estudiantes
con discapacidad; las mismas son:

Art 692_ Los Equipos de las instituciones de
la Modalidad Educacién Especial, podrdn
firmar Convenio Interinstitucional®® con
escuelas de educacién obligatoria de su zona
de influencia/itinerancia, a fin de fortalecer
lazos y desarrollar acciones sostenidas en pos
del ejercicio de derechos de las personas con
discapacidad y el desarrollo de cultura
inclusiva.

Este Convenio no es condicidén necesaria o
excluyente para brindar acompafamiento en
el marco del Servicio de Inclusidn Escolar a
estudiantes con discapacidad que asi lo
requieran.

Art702_ Los Equipos de Apoyo a la Inclusidn
Escolar realizardn un diagndstico socio-
comunitario e institucional que permita
conocer caracteristicas culturales,
econdmicas y sociales de su zona de
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influencia/itinerancia y las instituciones
educativas de la misma. Esta informacion del
contexto, serda tenida en cuenta para la
elaboracion del Proyecto institucional del
Servicio de Inclusion Escolar/ Proyecto de
Intervencién Anual.

Art 712_ Articular sus acciones con
Supervisores, Directivos, Gabinete
Pedagdgico Interdisciplinario (GPI) y Servicio
de Asistencia Social Escolar (SASE) de su zona
de trabajo, a fin de establecer acuerdos por
procesos de inclusiéon educativa, como asi
también ante solicitudes de evaluacion de
estudiantes que presenten  barreras
significativas en el aprendizaje y la
participacion durante sus trayectorias
escolares, las que pudieran estar originadas
en una condicibn de discapacidad o
presuncién de la misma en
nifios/adolescentes no escolarizados.

Art 722_ Los equipos de apoyo del Servicio
de Inclusién Escolar de la Modalidad
Educacion Especial podran desarrollar las
siguientes acciones:

a) Apoyo en contraturno: este tipo de
modalidad de acompafiamiento se
encuentra descrito en el Art. 892 inc f).

b) Considerar como una situacién de
excepcionalidad, la organizacién vy
puesta en practica de asesoramiento
eventual a instituciones de los niveles
obligatorios de dificil acceso. Esta
medida se valorara cuando se presenten
circunstancias contextuales que
exceden a las posibilidades de
intervencién de los Equipos de Apoyo. La
frecuencia de acompafiamiento a los
estudiantes incorporados al Servicio de
Inclusién Escolar y a la institucidn
educativa, serd sistematica aunque
espaciada en el tiempo.

Ambas medidas mencionadas en inc. a) y b)
no son aplicables por parte de los “Equipos
Particulares Interdisciplinarios de Apoyo a la
Inclusién Escolar para estudiantes con
discapacidad”.

Art 732 Los Equipos de Apoyo
pertenecientes a la Modalidad priorizara la
continuidad de las trayectorias educativas de

los estudiantes en el Servicio de Inclusidn
Escolar.

Cobertura del Servicio de Inclusion Escolar
de estudiantes con discapacidad

a) Sede de los Equipos
Interdisciplinarios e Itinerantes de
Apoyo a la Integracion Escolar.

Art 742_ Se alude con la denominacion de
SEDE al espacio fisico que se constituye en el
centro de referencia de los Equipos
Interdisciplinarios e Itinerantes de Apoyo a la
Integracién Escolar. Las Sedes se radicardn en
escuelas de gestidn estatal, de los Niveles de
Educacion obligatoria.

Es el ambito institucional en el que cada
Equipo organiza su actividad para la atencién
de la inclusién escolar en las instituciones en
las que preste su servicio.

La presencia del Equipo de Apoyo en las
escuelas en las que realiza la itinerancia, no
implica dependencia directa de dichas
instituciones ni tampoco de la zona de
supervisién de educacion obligatoria a la que
ellas pertenezcan.

b) Area de influencia/ itinerancia

Art 752_ El derecho a la Educacion
explicitado en normativa de rango
constitucional, destaca la importancia de
posibilitar que el estudiante asista a Ia
institucion educativa de su zona de residencia
0 a la elegida por la familia. Los estudiantes
con discapacidad, tienen el derecho a recibir
los apoyos de la Modalidad Educacion
Especial, en estas instituciones.

Tal cobertura implica el desplazamiento de
los equipos del Servicio de Inclusion Escolar
en distintos contextos socio- histérico-
culturales definidos (educativos,
comunitarios, domiciliarios, institucionales),
para brindar una intervencion profesional
situada, dada la importancia de atender a las
pautas culturales propias de cada comunidad.
Promover que todos aprendan juntos
respetando el entramado de relaciones
tejidas al interior de las redes primarias,
secundarias y terciarias en las cuales
interactla el estudiante y las personas de su
entorno  proximo  (familia, amistades,
vecinos; actores institucionales, etc.) y a las
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gue es posible acceder sélo en el territorio
donde éste desarrolla su vida.

Este acompafiamiento situado demanda
disefios de estrategias y tiempos especificos y
una amplia y permanente movilidad.

Art 762_ Los Servicios de Inclusién Escolar
de la modalidad, brindaran cobertura a los
apoyos requeridos en las situaciones de
estudiantes con discapacidad que asisten a
escuelas de educacion obligatoria, de su drea
de influencia/ itinerancia. Esta area de
influencia/itinerancia serd definida por la
Direccién de Educacién Especial, a través de
autoridades del Servicio de Inclusién Escolar,
con el criterio de optimizacién de recursos,
calidad y equidad en las prestaciones
educativas.

Especificaciones de los Equipos Particulares
Interdisciplinarios de Apoyo a la Inclusién
Escolar de estudiantes con discapacidad

Art 772_ Los equipos externos particulares®!
a los que se hace referencia en el presente
documento son aquellos que acomparian los
procesos de Inclusion Escolar de estudiantes
con discapacidad y en consecuencia se rigen
por las normativas educativas vigentes a nivel
nacional y jurisdiccional 2.

Art 782_ Dado que se encuentran
ofreciendo un Servicio Educativo de la
Modalidad Educacidn Especial, éste debe ser
brindado en el marco de lo definido en la
normativa educativa jurisdiccional vigente. La
no adecuaciéon a la misma, amerita la
intervencién de la autoridad de aplicacién de
la Ley N2 7857, Direccion de Educacion
Especial.

Art 792_ Al respecto, es necesario destacar
aspectos prioritarios del Servicio de inclusion
Escolar, que éstos deben respetar
indefectiblemente:

31 Resolucién CFE N2 155 — define que se deben
“establecer mecanismos de regulacion y criterios acerca
de la intervencidn en las instituciones educativas de los
profesionales y/o acompafiantes no-docentes que
aportan las obras sociales para acompafiar de manera
articulada, el proceso de inclusion de los alumnos/as

con discapacidad”

32 Jos equipos  externos que  realizan

intervenciones de indole terapéuticas y no educativas

a) El principio del interés superior del
nino, como orientador de las
practicas profesionales.

b) Desarrollar las mismas funciones que
los Equipos Interdisciplinarios de
Apoyo a la Inclusién Escolar,
definidas en Art. N251

¢) Organizar el acompanamiento de la
situacidén educativa de estudiantes
con discapacidad que requieren
apoyos en la misma, desde una
perspectiva integral, atendiendo a las
necesidades educativas del sujeto,
los apoyos que requiera la instituciéon
educativa y el acompafiamiento a la
familia, tal como se desarrolla en el
presente documento. Las
intervenciones en promocién de la
inclusién  escolar, apuntan al
sostenimiento de las trayectorias
educativas y el desarrollo integral del
estudiante con discapacidad,

atendiendo  especialmente  sus
necesidades en el contexto
educativo. Por ello, las

intervenciones desarrolladas en el
marco del Servicio de Inclusidon
Escolar, no constituyen un abordaje
terapéutico.  Resulta  necesario
realizar esta distincion, dado las
diferencias entre una vy otra
prestacién profesional, que también
se encuentran diferenciadas en la Ley
N2 24.901.

d) El abordaje integral de la situacion
educativa, sélo es posible con la
participacion de profesionales que se
aboquen al cuidado de la misma
atendiendo la multiplicidad de
variables presentes en ellas. Esto
remite a la nocion de Equipo y a las

podrdn participar en instancias de interaccion o
complementariedad generadas por las instituciones
educativas. En consecuencia podrdn realizar aportes lo
que no implica condicionamiento a la decision por parte
de la institucion educativa de desarrollar acciones o
estrategias educativas, sino que la participacion de los
mismos tiene un cardcter meramente orientativo o
consultivo. (Art. 142 Res. CFE N2311/16).
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practicas educativas. Por ello, tal
como se refiere en el Anexo | de
Resolucién N¢ 657/5(MEd), los
integrantes del Equipo (con funcion
técnica y docente) revisten funciones
con valor equivalente, segun sean las
variables que prevalecen en los
distintos momentos de la situacién
educativa. Es decir que, en el Servicio
de Inclusiéon Escolar no se promueve
la hegemonia disciplinar o funcional,
al contrario se orienta a un trabajo
conjunto entre pares.

El Equipo Particular de apoyo a la
Inclusion  Escolar, tendrd una
composicion multidisciplinaria:
estara integrado por el equipo bdsico
del Servicio y otras disciplinas que se
consideren pertinentes en funcién de
las necesidades presentes en las
situaciones  educativas de los
estudiantes con discapacidad. El
abordaje desde un enfoque
interdisciplinario, es lo que mas
caracteriza al Servicio de Inclusiéon
Escolar. Entre los integrantes del
equipo bdsico del Servicio, se
encuentra el Profesor/a de Educacion
Especial quien se desempefia como
docente de Apoyo dadas las
incumbencias de dicha titulacion.

Los profesionales particulares
deberdn inscribirse en el Ministerio
de Educacion, como prestadores del
Servicio de Inclusidon Escolar para
estudiantes con discapacidad.

Los profesionales se organizaran con
abordajes interdisciplinarios para
brindar el Servicio de Inclusién
Escolar. Presentaran ante el Equipo
Coordinador Central de Integracién
Escolar (En concordancia con lo
dispuesto en Art. 72 de Ley 7857) ya
sea un Proyecto Anual de
Intervencion aquellos que se
encuentran organizados en centros,

g)

o Disefio de Abordaje Integral de la
situacion educativa del estudiante
con discapacidad, cuando se
organicen como equipo de apoyo de
un estudiante en particular.

El procedimiento para la inscripcion
serd descrito en un documento
especifico.

Los profesionales particulares que
acompafnan procesos de Inclusidn
Escolar en su actividad privada,
deberdn acreditarse ante la Direccién
de Educacion Especial, lo que dara
lugar a su incorporacion en el
Registro de Prestadores para el
Servicio de Integracion? Escolar vy a
la obtencidn de una Credencial. Esta
ultima avalara el ingreso de los
profesionales a los establecimientos
educativos en los que acompaiien a
estudiantes en proceso de inclusidn
escolar y podra ser solicitada por los
Equipos Directivos de las
instituciones de educacion
obligatoria, cada vez que lo
consideren conveniente. Se destaca
gue el acompanamiento pedagdgico,
sélo puede ser desarrollado por Prof.
en Educacién Especial.

En consonancia con los fundamentos
expresados en los Art. 262, 902 y 91¢
de este Documento, no se
recomienda la presencia en forma
permanente en el aula del docente
de Educacién Especial, que realiza el
acompainamiento pedagdgico.
Acorde con ello, la Ley 24.901
considera dicha prestacion
educativa, con minimo de 6 (horas)
semanales, y hasta 25 (veinticinco)
horas mensuales (Promedio) Esto se
fundamenta en el hecho de propiciar
en el estudiante en proceso de
inclusién aptitudes para el
autovalimiento y la independencia
personal- social, favorecedoras de su

participan en los procesos de Integracion escolar de
Gestidn Privada” y “Pautas para autorizar el ingreso de
Profesionales (técnicos y docentes) Privados que
participan en los Procesos de Apoyo a la Integracion
Escolar”)

33 Se mantiene el nombre del Registro de
Prestadores dado que el mismo se enmarca en
Resoluciéon Ministerial N2 901 / 5- MEd- 02/ 08/ 07:
“Pautas para la Acreditacion de los Profesionales que
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futura autonomia e insercion social.
Dichas  cargas horarias son
coincidentes ademds con las
propuestas reglamentarias de pago
de honorarios que establece el
ambito de Salud para sus
prestadores.

Escuelas de Educacion Especial y Aulas
de Educacion Especial en Escuelas de
Educacion obligatoria

Art 802_ La Modalidad Educacién Especial
es posicionada por la Ley Nacional de
Educacion como transversal a los Niveles y
demds Modalidades que lo componen.
Delega en ella la responsabilidad por brindar
propuestas educativas diversificadas que
permitan dar respuestas a las necesidades
educativas de los estudiantes con
discapacidad.

En relacién a las Escuelas de Educacion
Especial, las Resoluciones del CFE N2 155 y N2
311 (Art 39, 109, 119 ,129, 309,319,339),
expresan que la Modalidad debe:

“Constituir progresivamente a las escuelas
de educacion especial en un espacio
institucional abierto destinado
especificamente a aquellos nifios, nifias y
adolescentes con discapacidad que, por la
complejidad o especificidad de su
problemdtica, requieran de un dmbito
institucional especifico, y/o de apoyo a los/as
estudiantes incluidos en proyectos de
integracion escolar;”

““En caso de aquellos nifios/as que realicen
trayectoria educativa en la Modalidad de
Educacion Especial, se garantizard como
estrategia para la inclusion la
implementacion de espacios compartidos con
escuelas del Nivel que contribuyan a
fomentar prdcticas inclusivas”

“Las  jurisdicciones  garantizaran el
funcionamiento de instituciones de la
Modalidad de Educacion Especial bajo la
denominacion de escuelas de “Educacion
Integral para Adolescentes y Jovenes con
Discapacidad” para los casos en que se
requiera el disefio de wuna trayectoria
educativa que responda a las necesidades
educativas de los estudiantes”

En relacion al Servicio de Inclusién Escolar
de estudiantes con discapacidad, aunque ya
se especificaron funciones de los equipos del
mismo pertenecientes a Escuelas y Aulas de
la Modalidad, resulta necesario realizar las
siguientes  especificaciones para estas
instituciones:

Art812_Las Escuelas de Educacion Especial,
de gestidn estatal y privada, que atienden a
estudiantes en edad de educacidon
obligatoria, deben brindar el Servicio de
Inclusién  Escolar de estudiantes con
discapacidad. Dicho Servicio por ser
transversal a los Niveles educativos, debe ser
brindado a los estudiantes en dicha franja
etaria; no guarda relaciéon con la edad de los
estudiantes pertenecientes a otros Servicios
educativos brindados al interior de la Escuela
de Educacién Especial.

Si dicho Servicio educativo no figura en la
resolucion de creacién de la institucién, éste
serd habilitado mediante presentacién de
nota y proyecto de apertura del mismo, ante
la Direccion de Educacion Especial, en el
transcurso del afio 2019.

Art 822_ Incluir en el Proyecto Educativo
Institucional (P.E.l.) el Servicio de Inclusién
Escolar de estudiantes con discapacidad y sus
proyectos especificos.

Art 832_ Promover la inclusién de los
estudiantes en los formatos de: experiencias
inclusivas, espacios compartidos, servicio de
inclusién escolar de los estudiantes con
discapacidad.

Art 842  Promover la difusion de los
proyectos de Inclusion y de las experiencias
surgidas de los mismos, en la comunidad en
general.

DINAMICA DEL SERVICIO DE
INCLUSION ESCOLAR DE
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD

Referirnos a la Dindmica del Servicio de
Inclusién Escolar es poder dar cuenta del
proceso necesario a transitar para propiciar la
inclusion de los estudiantes. Por lo tanto,
supone dar cuenta de un estado inicial o
preliminar, asi como de la serie de
operaciones de transformacién que se van
dando en forma sucesiva, acumulativa y
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progresiva en el tiempo. En la misma medida
implica la marcha de una accidon
transformadora; por otro, la presencia de un
sentido de sistematizacion de una diversidad
de acciones, que permite alcanzar cierto
grado de orden.

En relacién ala Dinamica del Servicio resulta
relevante destacar que la misma debe
considerar dos ambitos que delinean su
funcionamiento: externo e interno.

En relacidn con los procesos Externos, se
debe atender a la articulacion con
instituciones educativas, organismos de
apoyo y de la comunidad, equipos externos;
esto requiere el establecimiento de redes y el
sostenimiento de las mismas, la construccién
de cultura inclusiva a través de acciones
institucionales, la socializacion vy difusién de
experiencias y alcances del Servicio.
Particularmente la relacién con la familia y
con el estudiante, cuyo consentimiento para
el acompafiamiento constituye el inicio de la
prestaciéon del presente Servicio. Estas se
encuentran descritas en Funciones de los
Equipos del Servicio de Inclusion Escolar.

A continuacidon se detallan los aspectos
Internos de la dinamica de los Equipos del
Servicio.

Aspectos de la dinamica interna de los
Equipos del Servicio de Inclusiéon
Escolar

Art 852 _En la dindmica interna del servicio
se tendra en cuenta que los Apoyos se
organizan en las siguientes lineas de accion:
Orientacion, intervencion y acompafiamiento
a familia, docentes, comunidad educativa,
contexto educativo y comunitario

Art 862_ En relacion a las instancias de
orientacidn, intervencién y acompafiamiento
a familia, docentes, comunidad educativa,
contexto educativo y comunitario se
considera que este acompafiamiento,
constituye el eje central para el desarrollo del
proceso educativo, ya que implica el ejercicio
efectivo de la corresponsabilidad. Esta linea
de accidn se vincula a:

34 En el marco del Trabajo Social requiere la
adecuacion a la Ley 27.072 Ley Federal de Trabajo
Social.

a) la identificacion de las tramas
relacionales presentes en escuelas
inclusivas, entornos familiares y
comunitarios que actian como barreras al
aprendizaje y la participacién,
obstaculizadoras a los procesos de inclusién
de los alumnos del Servicio de Inclusidon
Escolar y sus familias, a fin de disefiar
estrategias de intervencion e implementar
acciones sostenidas en el tiempo, que
contribuyan a minimizarlas.

b) la continua reflexién y revision de las
practicas profesionales3*.

c) el permanente intercambio al interior
del Equipo para posibilitar la circulacion de
la informacién como asi también Ia
busqueda de decisiones consensuadas.

d) construccion de un cronograma de
intervenciones donde estén incluidas
diversas acciones: jornadas, charlas,
reuniones, etc.

e) organizar reuniones de trabajo interno
gue permita el andlisis de situaciones
especificas que requieren de Ia
intervencién  articulada del Equipo:
atencién de la demanda de la comunidad
educativa, reorganizacion de actividades,
distribucién de tareas, definicion del
responsable del equipo, elaboracion de
informes interdisciplinarios, explicitacion
de los tiempos y espacios para la
comunicacion con la familia, acciones
tutoriales y de acompafiamiento al
estudiante y su familia, entre otras. Para los
equipos de la Modalidad, se recomienda
una frecuencia semanal o quincenal de
acuerdo a las necesidades.

Atencion educativa del estudiante y su
propuesta diddctica

Art 872 En cuanto a la atenciéon educativa
del estudiante y su propuesta didactica se
considera relevante lo siguiente:

1. Participacion de los integrantes del
Equipo en la evaluacién de la situacidon
educativa como punto de partida para
definir recursos y estrategias de
intervencién.
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2. Elaborar el Disefio de Abordaje Integral
Interdisciplinario. En relacién a la
propuesta pedagdgica, éste debe incluir:
o Especificacion de situaciones vy

condiciones para la ensefianza (DUA,
previsiones didacticas, estilos de
aprendizaje del estudiante, sus
deseos, intereses, habilidades,
capacidades, entre otras).

o Propuestas de intervencién para
potenciar la  participacién  del
estudiante en la dinamica grupal.

o Evaluacién vy explicitacién de las
modificaciones necesarias en el
entorno (desplazamiento, barreras
arquitectoénicas, ubicacién del aula,
movilidad, uso del espacio escolar,
disefio universal, etc.).

o La definicidn de tiempos y espacios
necesarios para el aprendizaje y su
acceso al curriculum (distribucion de
horarios, tiempos para la
organizacién y desarrollo curricular,
escucha de expectativas del sujeto y
sus familiares, informacion al
estudiante y su familia de las
propuestas).

o En la construccién del disefio debe
valorarse la posibilidad de
implementar medidas tales como:
Proyecto Pedagdgico Individual (PPI)
o Solicitud de Exencion.

Gestion de recursos y estrategias
especializadas

Art 882 _ En relacién a la Gestion de
recursos y estrategias especializadas
corresponde valorar lo siguiente:

e Disefo de estrategias y recursos de
apoyo: materiales didacticos especificos,
recursos para el acceso al aprendizaje,
modalidades de comunicaciéon del
estudiante (Sistema Braille, Lengua de
Seias Argentina, Sistemas de
Comunicacion Aumentativa y Alternativa,
etc.).

35 Documento De Orientacién Sobre La

Intervencion De Los Equipo De Apoyo De La Modalidad
Educacion Especial En La Trayectoria Educativa Del
Estudiante Con Discapacidad “Roles Y Funciones”.

®  Provision de medios para potenciar la
comunicacién y la capacidad creativa y
expresiva.

e Elaboracion de recursos especificos y
de equipamiento técnico y/o tecnoldgico
para el aprendizaje, la comunicacion y la
participacion del estudiante, entre otros.
e Valoracidn dela pertinencia del retiro
progresivo de los apoyos para que la
persona con discapacidad pueda ganar en
independencia y autonomia.

Modalidades de Acompafiamiento del
Equipo de Apoyo

Art 892_ Las intervenciones de los equipos
de apoyo forman parte de un proceso de
practicas profesionales realizadas con otros y
proponen  transformar  situaciones vy
contextos institucionales con el propdsito de
que los sujetos puedan aprender y ensefiar.
En este sentido, las intervenciones de los
equipos de apoyo buscan la generacién de
una transformacién de “lo dado” para dar
lugar a otra manera de mirar, de hacer y
pensar una situacidon educativa®. En este
marco se ubican las modalidades de apoyo
en relacién a la atencion educativa de los
estudiantes con discapacidad y su entorno.
Las mismas pueden diagramarse en:

a) Seguimiento: hace referencia a las tareas
de interaccion entre el equipo de apoyo y los
actores intervinientes en el proceso de
inclusién en pos de la actualizacion
permanente de la dindmica implementada en
el acompafamiento.

b) Orientaciones: se refiere a poder brindar
indicaciones, sugerencias y explicaciones en
todo aquello que tienda a la promocion de la
calidad de vida del estudiante vy de los
procesos de aprendizaje y a minimizar las
barreras a la participacién presentes en los
distintos contextos. Las acciones de
orientacion estdn dirigidas a todos los actores
del proceso de inclusion del estudiante.
Sugerencias. Ej. Propuestas de recursos vy
coberturas sociales accesibles para el

Disponible en
file:///C:/Users/VAIO/Documents/Material%20bibliogr
afico%20elaboracion%20documento%20EE/DOCUME
NTO_EQUIPOS_DE_APOYO.pdf.
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estudiante, articulacidon de Servicios de salud,
instituciones deportivas y recreativas,
busqueda de instituciones educativas de la
Modalidad Educacién Especial, etc.
c) Cooperaciéon y accion coordinada: se
vincula con la combinacién de acciones
dirigidas a la institucion de educacion
obligatoria, a la familia o al estudiante que
faciliten el desarrollo de intereses,
posibilidades y competencias tanto del
estudiante como de los profesionales
intervinientes.
d) Difusion/ Formacion: en este items se
destaca la diagramacién de espacios para el
desarrollo de conocimientos y capacidades
de docentes y familias inherentes al proceso
de enseiianza y aprendizaje, la superacion de
barreras para la participacion, tematicas de
cultura inclusiva.
e) Los Equipos de apoyo dependientes de la
Modalidad Educacién Especial como medida
de excepcionalidad, podran brindar Apoyo
Eventual en los términos definidos en el
Articulo N2 722inc b),
f) Apoyos en la escuela de educacion
obligatoria: éstos son brindados por todos
los integrantes del Equipo, desde las
incumbencias propias de su disciplina, en
funcién de las diferentes modalidades
mencionadas. Resulta necesario
particularizar algunas caracteristicas del
apoyo pedagdgico a cargo del Profesor de
Educacion Especial que podra brindarse con
las siguientes especificaciones:
. Apoyo en el aula: Consiste en brindar
el acompafiamiento en el aula asignada a su
grupo-clase, con la frecuencia dispuesta en
su Disefio de Abordaje Integral. La
modalidad de acompafamiento a la que se
hace referencia no implica la permanencia
del Maestro de Apoyo durante la totalidad
de la jornada escolar asistiendo a un Unico
estudiante. Este tipo de intervenciones
comporta el riesgo de generar practicas
mas segregadoras que inclusivas. El apoyo
en el aula podra ser individualizado o en
grupo de dos o tres estudiantes.
. Apoyo en otro espacio fisico del
contexto escolar: Consiste en brindar el
acompanamiento en un espacio fisico
diferente al aula del grupo clase (ejemplos:

biblioteca, sala de informatica, etc.). El

apoyo en este otro espacio fisico también

podra ser individualizado o en grupo de dos

o tres estudiantes.

. Apoyo en contraturno: Implica que el

estudiante recibe el apoyo en el horario

contrario al que asiste regularmente a la
escuela de educacién comun. Este tipo de
acompaiamiento es privativo de los
equipos _de apoyo dependientes de Ia

Modalidad Educacion Especial.

. Apoyo Mixto: Implica que el alumno

recibe el apoyo combinando |las

modalidades antes mencionadas.

Art 902_ Las modalidades descriptas seran
determinadas atendiendo a las
caracteristicas particulares de cada caso, del
contexto socio familiar e institucional, a fin de
disponer el modo mas apropiado de llevar a
cabo la atencidn directa al estudiante, en el
marco de la provisién del apoyo integral e
interdisciplinario.

La cantidad de horas del apoyo directo al
estudiante que brinde el Maestro de Apoyo a
la Inclusion y la frecuencia del mismo, tanto
como la atencién directa que brindan los
otros profesionales del equipo, se definira en
relacidon a una serie de variables, entre ellas:
las caracteristicas de las necesidades
educativas que se derivan de la discapacidad
del estudiante, del posicionamiento subjetivo
del estudiante, los apoyos integrales
definidos a partir del proceso de evaluacion
interdisciplinaria, el grado de significatividad
de la adecuacion de la propuesta curricular
individualizada, la presencia de otro/s
docente/s de apoyo a la inclusion escolar en
el aula, las caracteristicas del contexto aulico,
etc. Teniendo en cuenta las variables
mencionadas, y atendiendo a las
particularidades de la funcion docente, se
establece que la cantidad de estudiantes con
discapacidad que puede atender cada
Maestro de Apoyo a la inclusién serd de un
minimo de 4 (cuatro) y un maximo de 8
(ocho). Ante situaciones especificas que
requieran la modificatoria/ variacion de la
cantidad de estudiantes por docente, se
recurrira a la autoridad institucional del
Servicio de Inclusiéon Escolar.
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Art 912_ Las definiciones en cuanto a la
modalidad del acompafiamiento como las
decisiones vinculadas a todos los aspectos del
proceso de inclusibn escolar seran
construidas en base a acuerdos alcanzados
entre los actores implicados por el principio
de corresponsabilidad, y no por exigencia o
disposicion de una sola de las partes. En
funcién de ello, no serd competencia
exclusiva de ninguno de los actores solicitar o
exigir la presencia durante toda la jornada
escolar todos los dias de la semana del
Maestro de Apoyo en el aula a la que asiste el
estudiante como requisito para su asistencia
a la escuela y/ o la continuidad de su
trayectoria escolar en la misma.

Evaluacidn Integral

Art 922_ La evaluacién es un punto clave al
momento de definir los apoyos que requiere
un estudiante en su trayectoria educativa. Su
importancia radica en que permite orientar si
un estudiante requiere o no los apoyos de la
Modalidad Educacién Especial. Si asi fuera, se
sugiere su incorporacién al Servicio educativo
que mejor responda a sus necesidades.

Art 932 La evaluacién integral se
fundamenta en algunos principios, entre los
cuales se sefalan como relevantes los
siguientes®:

o Cardcter funcional: el mismo implica
considerar que la evaluacién debe servir o
ser utilizada para que permita la adopcidn
de decisiones respecto del proceso de
ensefianza aprendizaje del estudiante.

o Cardcter dindmico: en la medida que
para realizar el proceso evaluativo es
necesario la implicancia de los diferentes
profesionales del equipo a través de la
participacion activa.

o Cardcter cientifico: puesto que para
la recogida y andlisis de los datos se
utilizan una serie de técnicas vy
procedimientos sustentados
cientificamente desde las diversas
disciplinas.

36 pinto Castro, J.. Educacidn Especial Necesidades
Educativas Especiales. Observatorio de la Discapacidad

o Cardcter educativo: puesto que a
través de la misma se busca intervenir en
aspectos educativos y desde alli propiciar
la inclusién del estudiante con
discapacidad en la sociedad.

Art 942_ La evaluacion consistird en un
proceso de indagacidn o busqueda dirigido a
fundamentar la toma de decisiones
educativas. Implicara el andlisis de los datos
recogidos, la interpretacion y la formulacién
de juicios de valor como resultado de esas
acciones, asi como también la definicion del
sistema de apoyos requeridos para la
situacion educativa del estudiante. En
relacion a esta evaluacion integral la
Resolucién CFE N2 311, refiere que: “En la
etapa inicial de interaccion de los/as
estudiantes con el contexto institucional y con
las propuestas de ensefianza, surgird un
primer andlisis acerca de las posibles barreras
institucionales, culturales y diddcticas al
acceso a la participacion, la comunicacion y el
aprendizaje de los/as estudiantes con
discapacidad (Art. 15)”.

Art 952 Se le atribuye el cardcter de
“integral” por cuanto, por un lado, dicha
indagacién se concreta mediante Ia
aplicacién de recursos e instrumentos que
aporta cada profesional desde su mirada
disciplinar, para permitir una posterior
articulacién interdisciplinaria. Por otro lado,
lo “integral” hace referencia no sélo a las
caracteristicas y condiciones propias del
estudiante, sino también a las condiciones
particulares del contexto escolar, familiar y
social”.

Art 962_ Esta evaluacién integral sera
realizada por un equipo interdisciplinario,
pudiendo ser éste de caracter estatal o
particular.

Art 972_ La ejecucion de la misma, como
estd expresado con anterioridad, se realiza a
través de la implementacién de una serie de
técnicas, recursos y  procedimientos
provenientes del campo disciplinar de los
distintos miembros del equipo. No obstante,
puede afirmarse que independientemente
del dmbito disciplinar se considera que una

Instituto de Mayores y Servicios Sociales. Disponible en
https://www.aspergeralicante.com/pdfrecursos/nee.p
df.
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técnica utilizada por todo profesional es la
observacion.

En relacién a ella puede decirse que la
observacion es considerada una percepcion
atenta, racional, planificada y sistematica de
los fendmenos. Se desarrolla en sus
condiciones habituales, sin ser provocadas,
con vista a ofrecer una explicacién cientifica
sobre la naturaleza interna de estos
fendmenos. Para que la observacién se
realice con el adecuado grado de cientificidad
y sus resultados sean confiables, debe:

o Concretar con claridad los aspectos
gue seran objeto de la misma.

o Debe calificarse por su objetividad.

o Distinguir entre la descripcién de
los fendmenos y la interpretacion
de su naturaleza interna.

o Ser sistemadtica.

o La duracién no debe realizarse en
un tiempo breve (Casanova; 1998).

Diseflo de Abordaje Integral de la
Situacidon Educativa

Se considera que el Disefio de Abordaje
Integral de la situacion educativa, esta
precedido por la evaluacidon integral e
interdisciplinaria. Entre sus caracteristicas
fundamentales se destaca que el Disefio
vincula lo evaluado con los procesos
organizacionales necesarios para
implementar el Servicio de Inclusidn Escolar
para los estudiantes con discapacidad. En ese
sentido el Disefio prevé las acciones a
desarrollar, idea los caminos para alcanzar los
objetivos en relacidn al estudiante. Acciones
que no se subsumen a lo estrictamente
pedagdgico sino que involucra acciones
destinadas al entorno sustentadas en la
prevalencia de los enfoques funcional,
ecoldgico y de derechos.

Art 982_ El Disefio de Abordaje Integral es
una construccion permanente, orientadora
de las practicas del Equipo de Apoyo, la cual
se ira enriqueciendo y redefiniendo segun las

situaciones presentes a lo largo del
acompanamiento.

Art 992 Estard disponible para |Ia
presentacién ante autoridades del Servicio de
Inclusién Escolar, si la requiriesen.

Art 1002_ Los acuerdos establecidos en Ia
construccion del Disefio, se presentaran de
forma simplificada al momento de firma del
Acta Acuerdo.

Art 1012_ Los equipos de apoyo construiran
el Disefio de Abordaje en el cual deberan
incluir los apoyos definidos a nivel
institucional, dulico y para el estudiante con
necesidades educativas derivadas de
discapacidad y su familia. Por lo tanto implica
una planificacién integral de las
intervenciones, donde pueda Vvisibilizarse
cada disciplina y sus articulaciones en el
abordaje interdisciplinario. Tomardan como
guia lo definido en los apartados: Funciones,
Dindmica interna 'y Modalidades de
acompafamiento.

Art 1022 _ En el marco del Disefio de
Abordaje Integral se elabora una serie de
documentacién, entre las que cobran
relevancia las siguientes:

® Proyecto Pedagadgico Individual

e Acta Acuerdo

e Informe Integral e
Interdisciplinario.

e Disposicidn de Exencidn

Documentos del Diseno Integral

Proyecto Pedagdgico Individual

Art 1032_ El Proyecto Pedagdgico
Individual (P.P.I.)Es un documento escrito en
el que se expresa la propuesta curricular
disefiada para responder a las necesidades
educativas derivadas de discapacidad de un
estudiante en particular, cuando los
aprendizajes alcanzados tengan escasa
referencia con el curriculo del grado o curso
al que concurre. En consecuencia, es un
instrumento que ayuda a analizar y organizar
la educacién individualizada del estudiante al
que esta dirigida la propuesta.

Es decir, se trabaja sobre elementos
prescriptivos del curriculum (objetivos vy
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contenidos). Para aquellos casos en los que
sea necesario trabajar sélo con apoyos para
accesibilidad, tanto para el estudiante como
para el contexto, no es necesario
implementar un PPI. En consecuencia, resulta
necesario explicitar que no todos los
estudiantes con discapacidad del Servicio de
Inclusién Escolar, requieren de un PPl para su
transito en la escolaridad obligatoria.

Art 1042_ Los Equipos incorporaran al
Disefio la diagramacion de un Proyecto
Pedagdgico Individual (PPl), sdélo en los
casos que se defina la necesidad dada la
complejidad de los apoyos pedagdgicos
requeridos.

Art 1052_ En ejercicio de la
corresponsabilidad, la construccién del PPI
serd el resultado del trabajo articulado entre
el/los docente/s del aula y el equipo de
apoyo. Esta participacion del docente de
educacién obligatoria, obedece al hecho de
ser quienes implementan a diario el proceso
de ensefianza y aprendizaje, en el marco de
esta propuesta pedagodgica.

La elaboracion escrita y presentacién del
PPl estard a cargo del Equipo de Apoyo.

Art 1062_ La calificacidn, la acreditacion del
Area/espacio curricular o de las Areas
implicadas y la promocidn se corresponderan
con lo propuesto en el P.P.I.

Art 1072_ Para su produccidon sera
necesario partir de la informacidn recabada a
través del proceso de evaluacion integral y de
la programacién correspondiente al Area o a
las Areas Curriculares, para las que se prevea
la implementacion de esta herramienta.
Puede tomar documentos de referencia
como NAP e IPA% ,

Art 1082_ La propuesta plasmada en este
documento deberd corresponder al modelo
que se adjunta el presente documento.

Art 1092_ Se caracterizard por ser flexible y
abierto, pudiéndose realizar modificaciones
que se consideren oportunas de acuerdo a las
necesidades del caso y siendo posible
implementarlo en cualquier momento del
afio escolar y requerird de la evaluacion
continua.

37 NAP: Nucleos de Aprendizaje prioritarios. -
IPA: Indicadores de Progresion de Aprendizajes

Art 1102_ Se informard y asesorard a los
padres o responsables acerca del P.P.l,
indicandoles aquellos aspectos en los que
puedan colaborar. Estas medidas de
colaboracidn se incluirdn en el P.P.I.

Acta Acuerdo

Art 1112 Se denomina Acta Acuerdo al
documento escrito, a través del cual se da
cuenta de las conclusiones o acuerdos que
han resultado de la interaccion vy el
intercambio entre los actores del Servicio de
Inclusién escolar en relacion con el
estudiante con discapacidad. La construccion
del acta acuerdo es personalizada atendiendo
a las particularidades de cada estudiante.

Art 1122 Debe explicitar las
responsabilidades de cada uno de los actores
del proceso (estudiante, padres o
responsables, institucion de educacion
obligatoria, equipo de apoyo) como asi
también los consensos alcanzados. Debe ser
suscripta por los mismos.

Art 1132 La vigencia del Acta Acuerdo es
anual. No obstante, en el transcurso del ciclo
lectivo puede ajustarse para dar respuesta a
las nuevas situaciones que pudieran
presentarse.

Informe Interdisciplinario

Art 1142_ E| Informe Interdisciplinario un
instrumento donde se plasma el resultado del
anadlisis de la informacion derivada de la
evaluacion integral del estudiante. Dicho
resultado es el producto de una construccién
interdisciplinaria, en cuya elaboracion
participan todos los integrantes del Equipo de
Apoyo.

Art 1152_ El Informe Interdisciplinario se
caracteriza por contener la informacién que
proviene de los resultados y conclusiones del
proceso de evaluacidon integral, y por
explicitar las decisiones pedagdgicas a
adoptar, la propuesta curricular y el tipo de
apoyos que pueda necesitar el estudiante
durante su escolarizacion.

En todos los casos el contenido de este
informe serd confidencial en los aspectos que
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afecten a la intimidad personal e imagen del
estudiante.

Art 1162_ Una vez concluido el informe los
Equipos podran presentar el informe ante las
autoridades que lo requieran. Se recalca que
la presentacién de este informe, bajo ninguna

circunstancia, condicionara la matricula del

estudiante con discapacidad.

Art 1172_ Los informes tendradn en cuenta
el destinatario a fin de ajustar tanto la
informacién brindada como el lenguaje
técnico empleado en el mismo. Por otra
parte, serd necesario dejar constancia del
motivo del mencionado informe.

Art 1182 Los informes de cierre de ciclo
lectivo y las proyecciones para la continuidad
de la trayectoria escolar del estudiante, se
construirdn a partir de acuerdos con el/los
docentes de la sala/ grado/ curso al que asiste
el mismo. Este se ajusta a lo establecido en
Resolucién N2 311.

Disposicidn de Exencion

Art 1192_ Se entiende por exencién a la
dispensa que se le otorga al estudiante
respecto del cursado y acreditacion de un
Area, Materia o Espacio Curricular, la cual lo
exime de la asistencia a las clases de la
misma, de los examenes y de otras
obligaciones inherentes a la carga curricular.

Esta medida no afecta u obstruye la
obtencidn de la correspondiente Certificacion
o Titulacién del Nivel que curse.

Art 1202_ Constituye otra medida extrema
a tomar, en caso de valorarse que su
adopcidn resulte beneficiosa para la eliminar
barreras en el proceso de aprendizaje del
estudiante.

Art 1212 Esta medida se adoptara con la
finalidad de garantizar el principio de
igualdad de oportunidades educativas. Se
implementard en aquellos casos en que la
complejidad de un area/ espacio curricular,
hace inaccesible su contenido para el
estudiante y excede las posibilidades de
aplicar un PPI para la misma.

Art 1222 Se destaca que las exenciones se
plantean en este documento para ser
otorgadas en forma exclusiva para
estudiantes con discapacidad que son
acompafiados a través del servicio de

inclusién escolar. Para todos aquellos casos
qgue no se enmarcan en el mencionado
Servicio vy soliciten exenciones, cada Nivel y
Modalidad educativa definird sus propios
criterios normativos al respecto.

Art 1232_ El proceso administrativo para la
concesion de la Disposiciéon de exencién sera
el siguiente:

a) La conveniencia de la exencién sera
propuesta por el Equipo de Apoyo
interviniente en cada caso y elevada a la
Direccidn del establecimiento educativo en el
que se encuentra asistiendo el estudiante.
Esta propuesta debe plasmarse en un
informe que dé cuenta de todas las acciones
desarrolladas en el proceso de inclusidn
implementado, destacando a su vez las
fortalezas y dificultades del estudiante, y las
necesidades educativas que de ello se
derivan. En  dicho informe deben
fundamentarse de manera explicita y precisa
las razones que justifican la solicitud de
exencién, como resultado del consenso
interdisciplinario.

b) La Direccion de la institucion educativa
que recepcione la solicitud, elevara la misma
al Equipo Coordinador Central pudiendo
incorporar toda documentacién que se
considere pertinente y que pudiere contribuir
a fundamentar lo peticionado. La solicitud
podra presentarse hasta el dltimo dia habil
del mes de abril del afio en curso para el que
se solicita la exencién.

c¢) El Equipo Coordinador Central de
Integracién Escolar podra convocar a las
partes actuantes en el proceso de Inclusiéon
Escolar del estudiante para quien se solicite la
exencion, en caso de considerarlo necesario.
d) La exencidn sera otorgada por Disposicidn
de la Direccion de Educacién Especial,
conforme al andlisis e informe a cargo del
Equipo Coordinador Central de Integracidon
Escolar.

e) Unavezconcedida la Exenciény emanada
la correspondiente Disposicion, se notificara
de la misma a la institucion educativa comun
en la que se encuentre asistiendo el
estudiante.

f)Dicho instrumento legal debera ser
incorporado al legajo individual del
estudiante.
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g) En el Boletin de Calificaciones se
consignara la expresién “Exceptuado “ de la
Area/ Espacio curricular........ por Disposicién
de Direccidon de Educacién Especial N° ... /
fecha de emisién: ” y en el casillero
destinado a la Calificacién de dicha
Asignatura o Area se consignara la expresion
“Exceptuado”.

h) Esta medida abarcara a todos los niveles
obligatorios y modalidades del Sistema
Educativo Provincial.

i) El estudiante podra participar de las clases
del Area/Espacio Curricular de la que estd
exceptuado si manifiesta interés por la
misma.

TRAYECTORIA EDUCATIVA DE LOS
ESTUDIANTES DEL SERVICIO DE
INCLUSION ESCOLAR

El documento Educacion Especial, una
modalidad del Sistema Educativo en
Argentina: Orientaciones | (2009) sefiala que
el concepto Trayectoria Escolar se refiere a
las multiples formas de atravesar la
experiencia educativa, que no implica
recorridos lineales por el sistema educativo.
La trayectoria educativa integral de los
estudiantes con discapacidad requiere:

“Itinerarios personalizados” (desde un
maximo de singularidad posible). La atencién
de las necesidades educativas, sociales vy
subjetivas de los distintos momentos de la
vida del estudiante.

La adopcidon de un modelo social de la
discapacidad para transformar las barreras.

Proponer y desarrollar los apoyos para la
participacion de las personas con
discapacidad, apuntando al disefio universal
de productos, entornos, programas Yy
servicios, precisando las ayudas técnicas.

El sistema educativo en su conjunto debe
considerar estudiante como sujeto con
derecho a educarse.

Responsabilidades  compartidas  entre
niveles y modalidades, entre escuela de
educaciéon comun y escuela de educacion
especial, con apoyo de la modalidad; trabajo
colaborativo entre los actores involucrados y
complementariedad de los equipos en el
sistema educativo en pos de alcanzar una
educacion inclusiva.”

El sistema educativo define, a través de su
organizacién y sus determinantes, lo que
llamamos trayectorias escolares tedricas. Las
trayectorias tedricas expresan itinerarios en
el sistema que siguen la progresion lineal
prevista por este en los tiempos marcados
por una periodizacién estandar.
Contrariamente, las trayectorias escolares
reales expresan los modos en que gran parte
de los niflos y jévenes transitan su
escolarizacion, “modos heterogéneos,
variables y contingentes” (Terigi, 2007, p. 2)
Estos modos se asocian, segun la autora con
la relativa inflexibilidad de nuestros
desarrollos pedagdgico- didacticos para dar
respuestas eficaces frente a la diferencia.

Respecto a las trayectorias escolares de los
alumnos con discapacidad, Vanesa Casal y
Silvina Lofeudo (2010) sostienen que “la
trayectoria es un resultado producto de la
confluencia entre las biografias personales de
los alumnos y las posibilidades y/o barreras
qgue le presenta una institucion como la
escuela” , y que esta confluencia interviene
en las decisiones de los alumnos o de sus
familias y de las expectativas acerca de los
beneficios de la escolaridad. por lo tanto no
hay una Unica trayectoria posible, en tanto la
escuela y los alumnos o sus familias
intervienen en este proceso.

Sin embargo los formatos escolares han
ideado perfiles de alumnos tipo. Destacan las
autoras que persisten diversas
categorizaciones que existen per se a la
existencia de los mismos alumnos. Estas
especificidades definen asi posibles vy
trayectorias fijadas de antemano, tal vez
como destino inexorable y sefialan los
barreras que pueden implicar en relacién a la
profecia autocumplida o efecto Pigmalion.
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Por lo tanto, es necesario que pensemos las
trayectorias como un recorrido de vida y de
aprendizajes en contextos institucionales. Los
recorridos de los sujetos son singulares en el
sistema educativo y por ello deben ser
articulados, acompafiados, historizados y
contextualizados. Esto requiere reflexion
acerca representaciones de trayectorias y
perfiles de estudiantes estandar, amplitud en
el desarrollo de propuestas curriculares vy
normativas que avalen variabilidad en las
trayectorias escolares de los estudiantes con
discapacidad. En definitiva se trasluce que la
idea central con respecto al concepto de
trayectorias es hacer énfasis en propiciar la
“igualdad” sin eliminar o desconocer el
reconocimiento de las diferencias entre los
estudiantes, producto de las diversas
historias personales y vitales y por légica de
cada historia educativa. (Valdez, Daniel,
2016)

La Resolucion del Consejo Federal N° 311,
en sus considerandos, dice que “el cuidado de
la trayectoria escolar de los/as estudiantes
con discapacidad implica tomar decisiones
con respecto a las estrategias de ensefianza
como también evaluar, acreditar, promovery
certificar los aprendizajes, teniendo en cuenta
el paradigma del modelo social de la
discapacidad, las barreras que impiden el
acceso al aprendizaje y la participacion,
respetando el principio de no discriminacion”

Matriculaciéon

Art 1242 Se considera a la matriculacion
como la inscripcién o registro oficial del
estudiante en el sistema educativo.

Art 1252 La Resolucion CFE N2 311 en sus
Art. N2 19, 20, 23 y 32, reafirma el Derecho
que se encuentra consagrado en la Ley de
Educacion Nacional del estudiante con
discapacidad, a ser inscripto en el nivel que
corresponda, al igual que el resto de la
poblacién escolar. Por otra parte, destaca la
recomendacion de la Oficina del Alto
Comisionado de Naciones Unidas para los
Derechos Humanos en el Estudio Tematico
sobre el derecho de las personas con
discapacidad a la educacién (A/HRC/25/29):
“Las escuelas tienen prohibido rechazar la
inscripcidn o reinscripcion de un/a estudiante

por motivos de discapacidad. El rechazo por
motivo de discapacidad, de forma directa o
indirecta, sera considerado un acto de
discriminacion”.

Art 1262_ Al momento de la inscripcidn en
los establecimientos educativos se tendrda en
cuenta como unico requisito la edad
reglamentaria correspondiente al Nivel,
tomando en cuenta lo expresado en Art. 249
de este documento. No seran requisitos
necesarios para la inscripcion en el Sistema
Educativo:

% Poseer Certificado de Discapacidad.
< Contar con un equipo
interdisciplinario de apoyo a la inclusién al
momento de la matriculacion.

« Tener adquirida la competencia
curricular requerida para el Nivel, Grado o
Afio correspondiente al que se matricula.

Art 1272_ La inscripcién en la Escuela de
Educacion Obligatoria debera efectivizarse
dentro de los periodos establecidos por el
Calendario Escolar que rige en la Provincia,
pudiéndose extender si el caso lo requiere en
funcién del proceso diagnéstico. La misma
serd registrada en Legajo Unico de los
Alumnos (LUA) vy su reglamentacién.

Doble Matriculacion

Art 1282 _Los estudiantes con discapacidad
gue transitan la escolaridad en escuelas de
educacién obligatoria y estén acompanados
por un equipo interdisciplinario dependiente
de una escuela de educacion especial, aula
de educacion especial o por un equipo
itinerante e interdisciplinario deberdn
matricularse en ambas instituciones. Es decir
que habrd una doble matriculacién. Esta
accion es sélo un hecho o accidn
administrativa que posibilita a las
instituciones de educacién especial organizar
acciones en relacion al personal y su
distribucidn.

Evaluacion de los saberes y
competencias del estudiante:
acreditacién, promocion, certificaciéon
y titulacion

Los estudiantes con discapacidad que
realizan su trayectoria escolar en los Niveles
de educacién obligatoria, les corresponde ser
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evaluados, acreditados, promocionados, y
titulados en concordancia con la normativa
vigente.

La Ley Nacional de Educaciéon N° 26.206
(LEN) y la Ley Provincial de Educacion N°
8.391, establecen la obligatoriedad de
elaborar las normas que rigen los procesos de
evaluacion y certificacién escolar para los
alumnos/as con discapacidad, en todos los
niveles de la ensefianza obligatoria y en la
Modalidad Educacidn Especial. El derecho de
los alumnos a “ser evaluados/as en sus
desempefios y logros, conforme a criterios
rigurosa y cientificamente fundados, en todos
los niveles, modalidades y orientaciones del
Sistema, e informados/as al respecto” queda
expresado asi en LEN N° 26.206. Titulo X,
Capitulo VI, Art. N°126, Inc. “e”.

Asimismo la Ley Provincial de Educacion,
en su Articulo N° 63 instituye, en relacién a
la Educacion Especial, que “la autoridad
Educativa debe: establecer las normas que
rigen los procesos de integracion, evaluacion
y certificacion escolar”.

El Consejo Federal de Educacién ha
definido los lineamientos de la politica
educativa para la Modalidad Educacidn
Especial (Res. CFE N° 155/11) y las Pautas
federales para el mejoramiento de la
ensefianza, el aprendizaje y las trayectorias
escolares en el Nivel Inicial, Primario y
Modalidades y su regulacién (Res. CFE N°
174/12). Adecuando esta Ultima a la realidad
jurisdiccional, el Ministerio de Educacién de
la Provincia aprobd en el afio 2013, la Res.
Ministerial N° 24/5 (MEd) “Régimen de
Evaluacién, Acreditacién y Promocién de los
alumnos/as de Nivel Primario”. Todas ellas
remiten al cuidado de las trayectorias
educativas de estudiantes con discapacidad y
a la acreditacién de las mismas.

La Resolucion N2 311/16 del CFE
aprueba las pautas para la “Promocién,
acreditacioén, certificacién y titulacién de los
estudiantes con discapacidad”, vy la
Resolucién 2017 - 2509- APN, ME yDN,
aprueba el documento “Guia de orientacion
para la aplicacidon de la Resolucién CFE N9
311, de fecha 15 de diciembre de 2016".

La mencionada Resoluciéon CFE N2 311/16
propicia optimizar las condiciones para la

inclusiéon escolar de estudiantes con
discapacidad en establecimientos de los
Niveles de educacidn obligatoria y que en los
casos que se requiera del apoyo vy
acompanamiento de la Modalidad Educacién
Especial, se prevé la implementacidon de un
trabajo articulado y corresponsable entre
Niveles y Modalidades. Asimismo destaca
que a los estudiantes con discapacidad que
realizan su trayectoria escolar en unidades
organizativas de la Modalidad de Educacién
Especial, les corresponde ser evaluados,
acreditados, promocionados y “obtener una
certificacion que dé cuenta de sus trayectos
escolares, en funcion del disefio y propuesta
jurisdiccional” (Resolucién CFE N° 311/16 —
Anexo | — Art. 51).

Evaluacion de los aprendizajes

Art 1292  De manera general puede
considerarse a la evaluacion como una
instancia reguladora, orientadora vy
autocorrectora del proceso educativo. En
relacién al Servicio de Inclusién Escolar de los
estudiantes con discapacidad se considera
que la evaluacién contempla tanto el proceso
como los resultados.

Art 1302_ Siguiendo algunas
conceptualizaciones expresadas por
Stufflebeam y Shinkfield (1995) establece
que en la evaluacién se contempla dos
normas fundamentales: la primera seiala
qgue la evaluacion es una actividad humana
esencial e inevitable. La segunda, se
fundamenta en que una evaluacién solvente
proporciona una comprension mas amplia y
una mejora de la educacion.

de acuerdo a ello las normas del Joint
Committee "aconsejan que los evaluadores y
las personas involucradas en este proceso
cooperen entre si para que las evaluaciones
puedan  cumplir  cuatro  condiciones
principales" (Stufflebeam y Shinkfield (1995,
pp. 26-27)

1. Ser atil en la medida que propician
informaciones acerca de aspectos positivos o
negativos como soluciones para mejorar.
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2. Ser factible al emplear procedimientos
evaluativos que se puedan utilizar.

3. Ser ética al basarse en compromisos
explicitos que aseguren la cooperacion, la
proteccién de los derechos de las partes
implicadas y la honradez de los resultados

4. Ser exacta en el sentido de poder
describir la situacién en general y el hecho
puntual incluyendo la importancia del
contexto y al proporcionar conclusiones.

Art 1312_ La evaluacién debe ser realizada
en corresponsabilidad con la participacion de
todos los actores intervinientes en el servicio
de Inclusion escolar de estudiantes con
discapacidad.

Art 1322 Toda la documentaciéon que
resulte de las evaluaciones se incorporara al
legajo personal del alumno.

Art 1332 En caso de tratarse de
estudiantes con discapacidad para los cuales
no ha sido necesario realizar ajustes en los
diferentes elementos del curriculo, los
criterios a poner en practica durante la
evaluacion seran los acordados para el grupo
clase en general o lo establecido en su Disefo
de Abordaje Integral..

Art 1342_En aquellos casos en los cuales se
haya implementado un PPI, la evaluacion se
realizard tomando como referencia los
objetivos y criterios establecidos en el
mencionado documento. En consecuencia la
evaluacidon deberd ser congruente con lo
previsto y explicitado en el PPI.

Art 1352_ La instancia de evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes con
discapacidad deberd realizarse dentro del
contexto educativo que se considere mas
adecuado, pudiendo ser el previsto para el
resto del grupo o podra considerarse otro
espacio o ambiente diferente segin las
particularidades del estudiante y sus
necesidades.

Art 1362_ Los instrumentos de evaluacion
deberan ser construidos en
corresponsabilidad con la participacidon de
todos los actores involucrados en el servicio
de inclusiéon escolar para estudiantes con
discapacidad.

Art 1372_ De los resultados emanados del
proceso de evaluacion de los saberes y
competencias, mediante una accion conjunta

interinstitucional, y en funcién de sus
precisiones se derivan la calificacion,
acreditacion, promocion y certificacion.

a) Calificacion.

Definicion conceptual: es una
equivalencia entre un cierto nivel de
logros de aprendizaje y una categoria de
una escala definida por convencion. las
calificaciones que reflejen la valoracién
del proceso de aprendizaje se expresaran
en los mismos términos y en las mismas
escalas que las establecidas para el resto
de los estudiantes.

El documento de calificacion serd el
Boletin de Calificaciones propio de las
escuelas de educacién obligatoria.

b) Acreditacion.

Definicion conceptual: es el acto por el
medio del cual se reconoce el logro por
parte del estudiante de los aprendizajes
esperados para un espacio curricular en
un periodo determinado.

¢) Promocion

Definicion conceptual: acto mediante el
cual se produce el pasaje de un estudiante
de un tramo a otro de la escolaridad.

La permanencia de un estudiante con
discapacidad en unasala/grado o curso, se
considerard como una posibilidad,
atendiendo al interés superior del
nifio/adolescente al hacer prevalecer su
integridad y el beneficio pleno del sujeto.
Por lo cual sera fundamental escuchar al
estudiante su posicion ante la adopcién de
esta medida, acorde a su toma de
conciencia con respecto a la misma. Igual
apertura para la expresion de su posicion,
debe brindarse a la familia.

d) Certificacion

Definicion conceptual: accidn por la cual
se da por cierto o se afirma algo, a través
de un documento publico (certificado).

La obtencién de la Certificacidon requerird
del ajuste a los procedimientos
administrativos  estipulados por el
Ministerio de Educacion.

Nivel Inicial
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Promocién y acreditacion

Art 1382_ En Nivel Inicial los estudiantes
con discapacidad promocionan de un afio a
otro dentro del Nivel, con el Unico requisito
de contar con la edad reglamentaria del Nivel.
No requiere acreditacion de saberes
académicos

El paso de nivel inicial a nivel primario se
ajusta al mismo criterio explicitado en el
parrafo anterior. Si se considera necesario,
puede acordarse la permanencia un afio mas
en el Nivel Inicial, atendiendo a lo estipulado
eninc. c) del Art. 140 (Permanencia).

Certificacion

Art 1392_ La certificacién del Nivel de
Educacion Inicial para los estudiantes con
discapacidad que culminan la trayectoria
escolar en los mismos. son de Validez
Nacional segun lo dispone la Resolucién CFE
Ne 18/07.

El certificado serd otorgado por Ia
institucion educativa en la que los
estudiantes con discapacidad hayan cursado
su Ultimo afio, y serd idéntico a toda la
poblacidn escolar, sin consignar si recibié o
No apoyos.

Este certificado habilitarda a continuar la
trayectoria en el Sistema Educativo, en
escuelas del Nivel Primario y Modalidades del
Sistema Educativo.

Nivel Primario

Promocién y acreditacion

Art 1402_ El estudiante en situacion de
discapacidad, que desarrolla su trayectoria
educativa en proceso de Inclusién Escolar,
tiene derecho a acreditar los aprendizajes del
grado o curso al que asiste en la institucion
educativa comun a través de un instrumento
formal, que es el boletin de calificaciones.

Art 1412 El documento principal de
acreditacion es el Boletin de Calificaciones,
en el cual se registrard que el estudiante se
encuentra incorporado al Servicio de
Inclusién Escolar; en los casos que se hubiera
contado con PPI el espacio o drea curricular

se evaluara conforme al mismo y se inscribira
en observaciones que va acompafiado por un
informe cualitativo.

En caso de contar con un espacio curricular
exceptuado, se especificard la fecha y N2 de
Disposicion de la Modalidad en el boletin de
calificaciones, en el espacio correspondiente

Art 1422 |os criterios de acreditacion, para
el Nivel Primario, ya se encuentran vigentes
en la jurisdiccion desde el afo 2010 y
ratificado en 2014, a partir de la emision
conjunta entre la Direccidn de Ed. Primaria y
Direccién de Educacion Especial del Anexo
“Alumnos con discapacidad en el Servicio de
Integracién Escolar” de la Circular Direccién
de Nivel Primario N2 12 : “El Registro de la
Trayectoria Escolar del Estudiante; Resefas
y comentarios acerca del Boletin de
calificaciones e informes pedagodgicos, como
ampliacion de la nueva libreta escolar”
(RTE).

La Resolucion Ministerial N2 24/5 (MEd) del
2013 aprobd el “Régimen de Evaluacion,
Acreditaciéon y Promocion de los alumnos/as
del Nivel Primario”, en consonancia con las
resoluciones arriba mencionadas y todas ellas
remiten al cuidado de las trayectorias
educativas de estudiantes con discapacidad y
a la acreditacién de las mismas.

El sostén de la trayectoria educativa en la
Escuela de Educacién obligatoria se definird
atendiendo las posibilidades de desarrollo
integral de la persona con discapacidad y no
en forma exclusiva, la adquisicion de
contenidos académicos.

Si se considera necesario, puede acordarse
la permanencia un aiflo mds en el Nivel
Primario, atendiendo a lo estipulado en inc. c)
del Art. 140 (Permanencia).

Certificacion

Art 1432 La certificacion del Nivel de
Educacion Primaria, para los estudiantes con
discapacidad que culminan la trayectoria
escolar en los mismos. es de Validez
Nacional segun lo dispone la Resolucién CFE
N2 18/07.

El certificado serd otorgado por Ia
institucion educativa en Ila que los
estudiantes con discapacidad hayan cursado
su ultimo afio, y serd idéntico a toda la
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poblacién escolar, sin consignar si recibié o
Nno apoyos..

Este certificado habilitara a continuar la
trayectoria en el Sistema Educativo, en
escuelas del Nivel Secundario y Modalidades.
Estaran disponibles, ademas, las siguientes
alternativas: escuelas de la Modalidad
Educacidn Especial en el Servicio Educativo
Integral Secundaria Especial y segun la edad,
Educacion Permanente para Jévenes vy
Adultos con Discapacidad.

Nivel Secundario

Promocién y acreditacion

Art 1442 Es importante considerar el
desempefio de los/as estudiantes con
discapacidad en contextos colaborativos y
creativos entre pares, donde se desarrollen
actividades que potencien la enseiianza y el
aprendizaje; reconocer el conjunto de
saberes adquiridos en el tramo escolar
cursado acorde a: la propuesta curricular, el
Disefio de Abordaje integral, PPI, los sistemas
de apoyo.

Art 1452 | as condiciones de cursado de los
estudiantes con discapacidad que realizan su
trayectoria escolar en el Nivel Secundario
estara en concordancia con la normativa
vigente.

La Resolucidn del CFE N° 102 del 24 de junio
de 2010 establece “Pautas Federales para la
movilidad estudiantii en la educacién
obligatoria” y la jurisdiccion cuenta con las
resoluciones N2 1222, N21223, N21224 de
aspectos organizativos del Nivel Secundario.
Asimismo la Resolucion del CFE N°330/17
define el “Marco de Organizacién de los
Aprendizajes para la Educacion Obligatoria
Argentina” (MOA) y acompafiando el mismo
los Indicadores de Progresidon de Aprendizaje
(IPA) en la propuesta “Secundaria 2030”.

Art 1462 El documento principal de
acreditaciéon es el Boletin de Calificaciones.
En los casos que se hubiera contado con PPI,
en uno o varios espacios curriculares, se
evaluara conforme al mismo y se inscribirad en
observaciones que va acompafiado por un
informe cualitativo. En caso de contar con un
espacio exceptuado, se especificara la fecha
y N2 de Disposicion de la Modalidad
Educacion Especial, tanto en el Boletin como
en el Libro Matrizz en el drea
correspondiente.

Certificacion

Art 1472_ La certificacidn y titulacion del
Nivel de Educacién Secundaria y Modalidades
del Sistema Educativo para los estudiantes
con discapacidad que culminaron su
trayectoria educativa obligatoria, tal como lo
establece la Resolucién CFE N2 311/16,
tienen validez nacional por Resolucién 2017 -
2945 -APN-ME .

Art 1482 El Sistema de certificacion y
titulacién del Nivel de Educacidon Secundaria
y Modalidades del Sistema Educativo paralos
estudiantes con discapacidad” establece que
el titulo y certificado analitico serd otorgado
por la institucién educativa en la que el
estudiante con discapacidad haya cursado su
ultimo afo. Especifica que el certificado
analitico contard en el apartado “Condiciéon”
con las siguientes opciones:

A. Regular: Se consignara cuando los
estudiantes con discapacidad realicen el
cursado conforme a la resolucién N°1224
MEd y alcancen los objetivos y contenidos
del Disefio Curricular del Nivel Secundario
y para los cuales se hubieran
implementado sélo apoyos de acceso y
metodoldgicos. En consecuencia.
recibiran el titulo correspondiente a la
orientacion cursada, sin observaciones.
Los apoyos mencionados pueden ser
brindados, o no, por la Modalidad
Educacion Especial.

B. PPI (Proyecto Pedagdgico Individual):
Esta sigla, establecida en Resolucién 2017
- 2945 — APN-ME, se consignara en cada
espacio curricular en el cual el estudiante
con discapacidad contara con ajustes de
objetivos y contenidos del Disefio
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Curricular del Nivel Secundario. La
calificacion se correspondera con lo
propuesto en dicho PPI. Este instrumento
se construye en una accién
corresponsable entre la institucién
educativa y los equipos interdisciplinarios
de apoyo a la inclusién Escolar, que
brindan el acompanamiento integral a la
trayectoria educativa del estudiante con
discapacidad.

Para los estudiantes que revisten esta
condicién, en el apartado “Observaciones”
se detallaran las Capacidades conforme
Resolucién 2017 -2509 - APN — ME. En
cada Capacidad se consignard la sigla “Alc”
(Alcanzado) y se especificard el nivel
obtenido acorde a los Indicadores de
Progresion de Aprendizaje (IPA) -
Resolucién del CFE N°330/17. Dicha
leyenda no deberda superar los 240
caracteres, a modo de ejemplo:
“Desarrollo de CAPACIDADES segtn IPA:
Resolucion de Problemas: Alc. 2°C.NP;
Pensamiento  Critico: Alc.  2°2C.NP;
Aprender a aprender: Alc. CB.NS; Trabajo
con otros: Alc. CO.NS; Comunicacion: Alc.
CB.NS; Compromiso y responsabilidad:
Alc. CB.NS”

Las siglas especificadas se remiten a Nivel
Primario (NP), en el cual se distingue 12
Ciclo (19C) vy 29 Ciclo (29C). En Nivel
Secundario (NS), se consigna Ciclo Basico
(CB) y Ciclo Orientado (CO).

C. Equivalencia: Esta condicién se
indicarad en los espacios curriculares que
correspondiera ante movilidad de los
estudiantes, conforme a las pautas de la
Resolucién CFE N° 102/10.

D. Saberes adquiridos: Esta condicién se
indicard en los espacios curriculares que
correspondiera ante la movilidad de los
estudiantes, conforme a las pautas de la
Resolucién CFE N° 102/10.

E. Exceptuado: Esta medida de
excepcionalidad serd otorgada ante
situaciones especificas y contard con una
Disposicion emitida desde la Direccion de
Educacion Especial. En el espacio
curricular para el cual fuera gestionada, se
consignard en el mes y afio, la fecha de
dicha Disposicion. No conlleva calificacion.

Debera ajustarse a lo establecido en los
Art. N2 1199, 1209, 1212, 1222y 1239, del
presente documento.

Art 1492 En casos de estudiantes que
cursaron educacion secundaria en
instituciones de Modalidad de Educacion
Técnico Profesional, y las correspondientes a
la Educacion Artistica (Educacion Artistica en
el nivel secundario en sus opciones:
secundario orientado, secundario
especializado en arte y artistico técnica,
Resolucién 111/10), se consideraran las
siguientes situaciones:

- Cuando el estudiante alcance la totalidad
de las capacidades profesionales
correspondiente a un titulo de una
especialidad, se otorgard el mismo en
igualdad de condiciones que sus compafieros.

- Cuando el estudiante no alcance la
totalidad de las capacidades profesionales
descriptas en el “perfil profesional” del titulo
de una especialidad, se acreditard en el
certificado analitico la trayectoria recorrida y
se detallara dentro del campo
“Observaciones” la siguiente leyenda: “Segun
Res. CFE N° 311/16, Art. 41, esta certificacion
no es habilitante para el ejercicio profesional,
por la responsabilidad civil que dicha
titulacion conlleva.”

Si ademas hubiera contado con Proyecto
Pedagdgico Individual (PPI) en el apartado
“Observaciones” se hard constar la leyenda
especificada en el pdrrafo anterior. No se
detallard la leyenda sobre el desarrollo de
capacidades alcanzadas (Art.1489, inc. B del
presente documento), debido a que por
razones de estructura y formato el titulo no
permite la inclusién de ambas leyendas.

Art 1502_ La emisién de los titulos vy
certificados analiticos para estudiantes con
discapacidad, se ajustara al circuito
establecido para el Nivel de Educacidon
Secundaria. La Direccion de Educacion
Especial, en corresponsabilidad con el Nivel
de Educacién Secundaria y las Modalidades
desarrollaran las acciones necesarias a fin de
informar y difundir la presente normativa
para su adecuada implementacion.

Art 1512 En concordancia con el articulo
N2 43 del anexo |, de la resolucién del CFE N2
311 “se habilitard la continuidad en otros
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espacios educativos que el/la estudiante con todalavida”. (Ley de Educacién Nacional, Art.
discapacidad quiera transitar, de acuerdo a su 44, Inc. d)”.

franja etaria y a los saberes adquiridos a lo

largo de su trayectoria escolar.: Formacién

Profesional y “propiciar alternativas de

continuidad para su formacion a lo largo de
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ANEXO0: MODELOS DE DOCUMENTOS DEL DISENO INTEGRAL

MODELO SUGERIDO DE ACTA ACUERDO

A los ... dias del mes de......... del aho.......... se reune en el local de la Escuela de

o [ Tor Tl o] s N O o] [T=¢- | o] 4 I- IS SRR ,
el/la Director/a del establecimiento o representante legal Sr/Sra.
........................................................ con el / la Director/a....cccooeeeeeeeceeevceeeeeeeeeeenneennnde
la Escuela de Educacidn ESPECial .......ovvveeeeceeiee v s o Equipo

de Apoyo Interdisciplinario e [tinerante con SEAE €N .........oeeiiviieiieieiiciceee e
6 Equipo Particular Interdisciplinario de Apoyo a estudiantes con discapacidad, conformado

POF ettt ettt et eteeseebes b er et ssabee b essae s asesebberenen , el /la Sr.
JS @ttt nas padres o responsables del estudiante3®
............................................ D.N.I. N° ....cececeeeeeneee.. de.......... afios, quienes en virtud de Ia
presente Acta acuerdan que sera inscripto en ........ sala /grado/ curso, en el turno ............. y

realizara su trayectoria escolar con el acompafiamiento del Servicio de Inclusién Escolar,
comprometiéndose las partes intervinientes al cumplimiento de los items que a continuacién
se detallan:

v" LaEscuela de Educacién obligatoria se compromete a:
Se explicitardn en este espacio, entre otros temas:

= Funcionesy roles expresados en esta Normativa, relacionadas con cada caso particular.

En relacién a la funcién los docentes de sala/grado/curso (dreas bdsicas y

especiales), se resalta una de ellas que consiste en compartir planificacion dulica,
carpeta de actividades/propuestas diddcticas y evaluaciones;

» Dias y horarios para consultas e intercambios;
= Asistencia a reuniones y entrevistas programadas.

v" LaEscuela de Educacidn Especial, el Equipo de Apoyo Interdisciplinario e Itinerante o
el Equipo Particular Interdisciplinario de Apoyo a estudiantes con discapacidad, se
compromete a

Se explicitardn en este espacio, entre otros temas:

= Funciones y roles expresados en esta Normativa, que se relacionen con cada caso
particular.

= Puntualizar modalidad de acompafiamiento acordado; frecuencia de sequimiento

38 5o consignara al estudiante como un participe activo en la presente Acta- Acuerdo en funcién de sus posibilidades de
ejercer el Principio de Autodeterminacion.
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y de los apoyos;
= Dias y horarios para consultas e intercambios.
v Los padres o responsables se comprometen a:

Se explicitardn en este espacio, entre otros temas:

= Funciones y roles expresados en esta Normativa, que se adecuen a cada caso

particular.

= Puntualizar en este item los siguientes aspectos: asistencia a reuniones y

entrevistas programadas a fin de informarse y realizar aportes; apoyo a las tareas

impartidas por los docentes; garantizar la asistencia regular del alumno a las

instituciones educativas y/o servicios de apoyo que correspondiere; cumplimentar

los estudios y/o tratamientos profesionales sugeridos, etc.

v' El estudiante se compromete a:

Podran incluirse en el Acta Acuerdo aspectos en los que se pueda comprometer el

estudiante, en funcion de sus posibilidades de ejercer el Principio de

Autodeterminacion. En consecuencia, ante cada caso particular, se considerard la

inclusion o no del estudiante como actor responsable en el Acta.

v Los actores institucionales, en base a acuerdos construidos, se comprometen a:

Puntualizar acciones para la superacion de barreras a nivel fisico, organizativo,

comunicativo y metodoldgico; trabajo a nivel institucional con objeto de promover la

cultura inclusiva y la construccion de redes. En relacion a los canales de comunicacion,

estos deben quedar explicitados, asi como instancias de intercambio, reuniones

periddicas, pautas de trabajo colaborativo y en los casos que se requiera PPI, la

construccion conjunta del mismo. Estos son algunos de los aspectos prioritarios a dejar

especificados en el Acta Acuerdo.

Firma de los actores comprometidos: en este espacio se registraran las firmas y

aclaraciones de los actores intervinientes.

Observaciones

= Sepodrdn incluir otros aspectos que se consideren necesarios, que permitan

delimitar mds acabadamente las sugerencias realizadas.

= El Acta Acuerdo serd renovable anualmente y es de cardcter individual.
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MODELO SUGERIDO DE INFORME INTEGRAL E INTERDISCIPLINARIO

El informe incluira:

v

v

DATOS INSTITUCIONALES Y FECHA

DATOS PERSONALES

MOTIVO DEL INFORME: El informe puede estar dirigido de manera preeminente hacia
la familia o a la institucién educativa.

DESTINATARIO: De acuerdo al destinatario se organizara la informacién, considerando
resguardo de la privacidad, lenguaje técnico y especificaciones.

ANTECEDENTES Y DATOS EVOLUTIVOS significativos.

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR: Se especificard organizacién, recursos humanos y
materiales, dindmica para acompafiamiento de las necesidades de los estudiantes,
participacidon de la familia y el estudiante en instancias culturales, recreativas y
deportivas en su comunidad. Otros aspectos relevantes vinculados al cumplimiento de
sus derechos y responsabilidades.

TRAYECTORIA EDUCATIVA: Antecedentes y descripcion de la situacién educativa
identificando barreras, fortalezas, recursos y estrategias implementadas.

IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES PRESENTES EN LA SITUACION EDUCATIVA.
Desde un trabajo articulado entre los distintos profesionales, dard cuenta del nivel
actual de desempefio: competencia curricular, estilo de aprendizaje, fortalezas del
estudiante, intereses, dindmica del grupo, modo de participacion de los estudiantes,
modalidad del trabajo aulico (colaborativo, cooperativo, etc.). Aspectos organizativos
a nivel dulico e institucional.

DISENO DE APOYOS INTEGRALES Y PREVISION DE APOYOS PERSONALES Y
MATERIALES.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES. Propuesta educativa
OBSERVACIONES: Dejar constancia escrita que este informe es de uso exclusivo del
ambito educativo. En todos los casos el Equipo interdisciplinario valorara la pertinencia

de los datos que expone, atendiendo al resguardo del estudiante, la familia y Ila
responsabilidad profesional.
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MODELO SUGERIDO DE PROYECTO PEDAGOGICO INDIVIDUAL3?

= DATOS INSTITUCIONALES Y FECHA

= DATOS PERSONALES DEL ESTUDIANTE: datos filiatorios, escuela y afio en el que estd
escolarizado, fecha de inicio del PPI.

= DATOS DE LOS PADRES O RESPONSABLES

« DATOS DE LOS PROFESIONALES QUE INTERVIENEN EN LA ELABORACION DEL
PROYECTO PEDAGOGICO INDIVIDUAL (P.P.l.)

« DATOS DEL PROCESO DE EVALUACION INTEGRAL: Sintesis de lo explicitado en el
informe integral e interdisciplinario sobre la situacién educativa: trayectoria educativa,
barreras para el aprendizaje y la participacidn, nivel actual de desempefio: competencia
curricular; estilo de aprendizaje, fortalezas del estudiante, intereses, recursos en el grupo
aula, del cuerpo docente. etc.

+  SISTEMAS DE APOYOS Y MODALIDAD DE ACOMPANAMIENTO (ART. 852 A 912):

- Orientacidén, intervencién y acompafiamiento a familia, docentes, comunidad
educativa, contexto educativo y comunitario

- Gestion de recursos y estrategias especializadas

- Atencién educativa del estudiante y su propuesta didactica. Modalidad de
acompanamiento: Seguimiento, orientacion, cooperacidon y accién coordinada,
difusién y formacién. Modalidad de apoyo: en el aula, en otro espacio fisico, en
contratuno, mixto.

- Participacion familiar en el proceso de inclusion.
- Datos sobre tratamientos adicionales.
=  PROPUESTA CURRICULAR:

A. En cuanto a la propuesta del Nivel, se tomara como referencia los NAPy /o IPA para
explicitar la secuencia didactica disefiada para el estudiante (ej. el estudiante de 52
grado, tiene en el espacio curricular de lengua la propuesta correspondiente a NAP
32 grado).

« Areas Curriculares: se consignaran explicitamente el/las Areas Curriculares para

39 E1 PPI es un documento del Disefio de Abordaje Integral que se construye en casos especificos, remitirse al
Art. 1032 a 1102
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las cuales se realizara el presente P.P.I.

= Objetivos Generales?’: se refieren a las expectativas integrales de logros a
alcanzar en un afio lectivo.

= Objetivos Especificos: son las expectativas de logro a corto plazo vinculadas con
los objetivos generales previstos para cada Area.

= Contenidos (priorizacidn, secuenciacién, temporalizacion e introduccién de
complementariedad)

= Estrategias Metodoldgicas y Actividades
= Evaluacion: criterios e instrumentos.

B. En cuanto a contenidos que no estan en el Disefio de Nivel y que son necesarios, se
consignaran los mismos (autonomia, autodeterminacion, Sistema Braille, Lengua de
Seiias Argentina, orientaciéon y movilidad, autocuidado, habilidades sociales, entre
otros).

= SEGUIMIENTO, EVALUACION Y REVISION DEL PROYECTO PEDAGOGICO INDIVIDUAL.

Especificar que el PPl, como documento elaborado a partir de las necesidades del
estudiante y la situacién educativa, es abierto y flexible; por ello estd sujeto a
modificaciones concordantes con las variaciones producidas en las condiciones
existentes al momento de su formulacion.

»  CRITERIOS DE PROMOCION: explicitacién de las medidas que se prevé adoptar en
funcién de la promocién relacionada con el alcance de los objetivos del P.P.1.

= FIRMA DE LOS INTERVINIENTES

40 ge explicitaran los Objetivos Generales de la propuesta pedagdgica asi como los que correspondan a cada

Area Curricular implicada.
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